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Междисциплинарная программа «Формирование универсальных учебных действий обучающихся»  в Красногвардейском районе
 
1. Целевой раздел:
1.1.Пояснительная записка.
Перемены, происходящие в современном обществе, требуют ускоренного  

совершенствования образовательного пространства, определения целей образования, учитывающих государственные, социальные и личностные потребности и интересы. В связи с этим приоритетным направлением становится обеспечение развивающего  потенциала новых образовательных стандартов. Системно-деятельностный подход позволяет выделить основные результаты обучения и воспитания в контексте ключевых задач и универсальных учебных  действий (УУД), которыми должны владеть учащиеся.

Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование  универсальных учебных действий, которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса. Овладение учащимися универсальными учебными действиями создают возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться.

Программа развития универсальных учебных действий на ступени основного общего образования конкретизирует требования Стандарта к личностным и метапредметным результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования, дополняет традиционное содержание образовательно-воспитательных программ и служит основой разработки рабочих программ учебных предметов, курсов, дисциплин.

Исходя из того, что в подростковом возрасте ведущей становится деятельность межличностного общения, приоритетное значение в развитии УУД в этот период приобретают коммуникативные учебные действия.  Поэтому задача начальной школы «учить ученика учиться» трансформируется в новую задачу для основной школы – «учить ученика учиться в общении».
Цель программы: создание  условий,  способствующих достижению учащимися основной школы  метапредметных образовательных результатов, обеспечивающих способность к сотрудничеству и коммуникации,  готовность самостоятельно пополнять, переносить и интегрировать знания, способность  к самосовершенствованию и саморазвитию.

Задачи программы: 

· определить ценностные ориентиры развития универсальных учебных действий  на ступени основного общего образования;

· определить перечень личностных и метапредметных результатов образования в основной школе,  с учетом преемственности при переходе от начального  к основному общему образованию; 
· определить систему оценки универсальных учебных действий на ступени основного общего образования;
· показать связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов, используемых технологий и форм работы в урочной и внеурочной деятельности; 

· охарактеризовать систему типовых заданий для формирования личностных и метапредметных результатов в 5 – 9 классах.

 

 1.2. Планируемые результаты освоения  междисциплинарной программы  «Формирование универсальных учебных действий»

В соответствии с требованиями Стандарта система планируемых метапредметных результатов —   устанавливает и описывает классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, направленных на формирование и оценку следующих умений и навыков:

	Класс учебно-познавательных и учебно- практических задач.
	Описание

	Формирование и оценка умений и навыков, способствующих освоению систематических знаний.
	— первичное ознакомление, отработка и осознание теоретических моделей и понятий (общенаучных и базовых для данной области знания), стандартных алгоритмов и процедур;

— выявление и осознание сущности и особенностей изучаемых объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета, создание и использование моделей изучаемых объектов и процессов, схем;

— выявление и анализ существенных и устойчивых связей и отношений между объектами и процессами;

	Формирование  и оценка навыка самостоятельного приобретения, переноса и интеграции знаний.
	Результат  использования знако-символических средств и/или логических операций сравнения, анализа, синтеза, обобщения, интерпретации, оценки, классификации по родовидовым признакам, установление аналогий и причинно-следственных связей, построение рассуждений, соотнесения с известным; требующие от учащихся более глубокого понимания изученного и/или выдвижения новых для них идей, иной точки зрения, создания или исследования новой информации, преобразование известной информации, представление её в новой форме, перенос в иной контекст и т. п.;

	Учебно -практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка разрешения проблем/проблемных ситуаций.
	Принятие  решения в ситуации неопределённости, например, выбор или разработка оптимального либо наиболее эффективного решения, создание объекта с заданными свойствами, установление закономерностей или «устранения неполадок» и т. п.;

	Формирование  и оценка  навыка сотрудничества
	Совместная  работа в парах или группах с распределением ролей/функций и разделением ответственности за конечный результат;

	Формирование и оценка навыков коммуникации.
	Создание  письменного или устного текста/высказывания с заданными параметрами: коммуникативной задачей, темой, объёмом, форматом (например, сообщения, комментария, пояснения, призыва, инструкции, текста-описания или текста-рассуждения, формулировка и обоснование гипотезы, устного или письменного заключения, отчёта, оценочного суждения, аргументированного мнения и т. п.);

	Формирование  и оценка навыка самоорганизации и саморегуляции.
	Функции  организации выполнения задания: планирование этапов выполнения работы, отслеживание продвижения в выполнении задания, соблюдение графика подготовки и предоставления материалов, поиск необходимых ресурсов, распределения обязанностей и контроля качества выполнения работы; (Как правило, такого рода задания — это долгосрочные проекты с заранее известными требованиями, предъявляемыми к качеству работы, или критериями её оценки, в ходе выполнения которых контролирующие функции учителя сведены к минимуму.

	Формирование  и оценка навыка рефлексии.
	Самостоятельная  оценка или анализ собственной учебной деятельности с позиций соответствия полученных результатов учебной задаче, целям и способам действий, выявление позитивных и негативных факторов, влияющих на результаты и качество выполнения задания и/или самостоятельной постановки учебных задач (например, что надо изменить, выполнить по-другому, дополнительно узнать и т. п.);

	Формирование ценностно-смысловых установок.
	Выражение  ценностных суждений и/или своей позиции по обсуждаемой проблеме на основе имеющихся представлений о социальных и/или личностных ценностях, нравственно-этических нормах, эстетических ценностях, а также аргументация (пояснение или комментарий) своей позиции или оценки;

	Формирование  и оценка ИКТ-компетентности обучающихся.
	Педагогически  целесообразного использования ИКТ в целях повышения эффективности процесса формирования всех перечисленных выше ключевых навыков (самостоятельного приобретения и переноса знаний, сотрудничества и коммуникации, решения проблем и самоорганизации, рефлексии и ценностно-смысловых ориентаций), а также собственно навыков использования ИКТ.


Успешное выполнение этих задач требует от учащихся овладения системой учебных действий (универсальных и специфических для данного учебного предмета: личностных, регулятивных, коммуникативных, познавательных) с учебным материалом. 
В результате изучения всех без исключения предметов основной школы получат дальнейшее развитие личностные, регулятивные, коммуникативные и познавательные универсальные учебные действия. 
Развитие универсальных учебных действий

	Личностные
	Регулятивные
	Коммуникативные
	Познавательные

	приоритетное внимание уделяется формированию:

• основ гражданской идентичности личности 

• основ социальных компетенций • готовности и способности к переходу к самообразованию, в том числе готовности к выбору направления профильного образования, чему способствуют:

• целенаправленное формирование интереса к изучаемым областям знания и видам деятельности, педагогическая поддержка любознательности и избирательности интересов;

• реализация уровневого подхода как в преподавании , так и в оценочных процедурах • формирование навыков взаимо- и самооценки, навыков рефлексии • организация системы проб подростками своих возможностей • целенаправленное формирование представлений о рынке труда 

• приобретение практического опыта пробного проектирования жизненной и профессиональной карьеры 


	приоритетное внимание уделяется формированию действий целеполагания, включая способность ставить новые учебные цели и задачи, планировать их реализацию, в том числе во внутреннем плане, осуществлять выбор эффективных путей и средств достижения целей, контролировать и оценивать свои действия как по результату, так и по способу действия, вносить соответствующие коррективы в их выполнение.

Ведущим способом решения этой задачи является формирование способности к проектированию.


	приоритетное внимание уделяется:

• формированию действий по организации и планированию учебного сотрудничества с учителем и сверстниками, умений работать в группе • практическому освоению умений, составляющих основу коммуникативной компетентности: ставить и решать многообразные коммуникативные задачи; действовать с учётом позиции другого и уметь согласовывать свои действия; устанавливать и поддерживать необходимые контакты с другими людьми; удовлетворительно владеть нормами и техникой общения; определять цели коммуникации, оценивать ситуацию, учитывать намерения и способы коммуникации партнёра, выбирать адекватные стратегии коммуникации; 
• развитию речевой деятельности, приобретению опыта использования речевых средств для регуляции умственной деятельности, приобретению опыта регуляции собственного речевого поведения как основы коммуникативной компетентности.

	приоритетное внимание уделяется:

• практическому освоению обучающимися основ проектно-исследовательской деятельности;

• развитию стратегий смыслового чтения и работе с информацией;

• практическому освоению методов познания, инструментария и понятийного аппарата, широкого спектра логических действий и операций.
усовершенствуют приобретённые на первой ступени навыки работы с информацией и пополнят их. 
• выделять главную и избыточную информацию, выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов, мыслей; представлять информацию в сжатой словесной форме (в виде плана или тезисов) и в наглядно-символической форме (в виде таблиц, графических схем и диаграмм, карт понятий — концептуальных диаграмм, опорных конспектов);

• заполнять и дополнять таблицы, схемы, диаграммы, тексты.

Обучающиеся усовершенствуют навык поиска информации 




 Кроме того система планируемых результатов строится на основе уровневого подхода, который позволяет отслеживать развитие обучающегося в динамике с целью выстраивания индивидуальных траекторий развития. 
Планируемые результаты освоения междисциплинарной программы приводятся в блоках «Выпускник научится» (базовый уровень) и «Выпускник получит возможность научиться» (повышенный уровень). 

Личностные универсальные учебные действия

	Выпускник научится:


	Выпускник получит возможность научиться:

	В рамках когнитивного компонента будут сформированы:



	• историко-географический образ, включая представление о территории и границах России, её географических особенностях; знание основных исторических событий развития государственности и общества; знание истории и географии края, его достижений и культурных традиций;

• образ социально-политического устройства — представление о государственной организации России, знание государственной символики (герб, флаг, гимн), знание государственных праздников;

• знание положений Конституции РФ, основных прав и обязанностей гражданина, ориентация в правовом пространстве государственно-общественных отношений;

• знание о своей этнической принадлежности, освоение национальных ценностей, традиций, культуры, знание о народах и этнических группах России;

• освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия;

• ориентация в системе моральных норм и ценностей и их иерархизация, понимание конвенционального характера морали;

• основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями;

• экологическое сознание, признание высокой ценности жизни во всех её проявлениях; знание основных принципов и правил отношения к природе; знание основ здорового образа жизни и здоровьесберегающих технологий; правил поведения в чрезвычайных ситуациях.


	• выраженной устойчивой учебно-познавательной мотивации и интереса к учению;

• готовности к самообразованию и самовоспитанию;

• адекватной позитивной самооценки и Я-концепции;

• компетентности в реализации основ гражданской идентичности в поступках и деятельности;



	В рамках ценностного и эмоционального компонентов будут сформированы:



	• гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну;

• уважение к истории, культурным и историческим памятникам;

• эмоционально положительное принятие своей этнической идентичности;

• уважение к другим народам России и мира и принятие их, межэтническая толерантность, готовность к равноправному сотрудничеству;

• уважение к личности и её достоинству, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им;

• уважение к ценностям семьи, любовь к природе, признание ценности здоровья, своего и других людей, оптимизм в восприятии мира;

• потребность в самовыражении и самореализации, социальном признании;

• позитивная моральная самооценка и моральные чувства — чувство гордости при следовании моральным нормам, переживание стыда и вины при их нарушении.


	• эмпатии как осознанного понимания и сопереживания чувствам других, выражающейся в поступках, направленных на помощь и обеспечение благополучия.



	В рамках деятельностного (поведенческого) компонента будут сформированы:



	• готовность и способность к участию в школьном самоуправлении в пределах возрастных компетенций (дежурство в школе и классе, участие в детских и молодёжных общественных организациях, школьных и внешкольных мероприятиях);

• готовность и способность к выполнению норм и требований школьной жизни, прав и обязанностей ученика;

• умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия; умение конструктивно разрешать конфликты;

• готовность и способность к выполнению моральных норм в отношении взрослых и сверстников в школе, дома, во внеучебных видах деятельности;

• потребность в участии в общественной жизни ближайшего социального окружения, общественно полезной деятельности;

• умение строить жизненные планы с учётом конкретных социально-исторических, политических и экономических условий;

• устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива;

• готовность к выбору профильного образования.


	• морального сознания на конвенциональном уровне, способности к решению моральных дилемм на основе учёта позиций участников дилеммы, ориентации на их мотивы и чувства; устойчивое следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям;




Регулятивные универсальные учебные действия

	Выпускник научится:


	Выпускник получит возможность научиться:

	Целеполаганию, включая постановку новых целей, преобразование практической задачи в познавательную.
	 Самостоятельно  ставить новые учебные цели и задачи.



	Самостоятельно  анализировать условия достижения цели на основе учёта выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале.
	 Построению  жизненных планов во временной перспективе.



	Планировать пути достижения целей.


	При планировании достижения целей самостоятельно, полно и адекватно учитывать условия и средства их достижения. 

	Устанавливать  целевые приоритеты.
	Выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ.

	Уметь  самостоятельно контролировать своё время и управлять им.


	Основам  саморегуляции в учебной и познавательной деятельности в форме осознанного управления своим поведением и деятельностью, направленной на достижение поставленных целей. 

	Принимать  решения в проблемной ситуации на основе переговоров.


	Осуществлять  познавательную рефлексию в отношении действий по решению учебных и познавательных задач.

	Осуществлять  констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия; актуальный контроль на уровне произвольного внимания.
	 Адекватно  оценивать объективную трудность как меру фактического или предполагаемого расхода ресурсов на решение задачи. 

	Адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации.
	Адекватно  оценивать свои возможности достижения цели определённой сложности в различных сферах самостоятельной деятельности.

	Основам  прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса.


	Основам  саморегуляции эмоциональных состояний, прилагать волевые усилия и преодолевать трудности и препятствия на пути достижения целей.


Коммуникативные универсальные учебные действия

	Выпускник научится:


	Выпускник получит возможность научиться:

	• учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве;

	• учитывать и координировать отличные от собственной позиции других людей в сотрудничестве;

	• формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать её с позициями партнёров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности;
	• учитывать разные мнения и интересы и обосновывать собственную позицию;



	• устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор;


	• понимать относительность мнений и подходов к решению проблемы;



	• аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом;


	• продуктивно разрешать конфликты на основе учёта интересов и позиций всех участников, поиска и оценки альтернативных способов разрешения конфликтов; договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности, в том числе в ситуации столкновения интересов;

	• задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнёром;
	• брать на себя инициативу в организации совместного действия (деловое лидерство);

	• осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь;
	• оказывать поддержку и содействие тем, от кого зависит достижение цели в совместной деятельности; 

	• адекватно использовать речь для планирования и регуляции своей деятельности;


	• осуществлять коммуникативную рефлексию как осознание оснований собственных действий и действий партнёра;

	• адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач; владеть устной и письменной речью; строить монологическое контекстное высказывание;

	• в процессе коммуникации достаточно точно, последовательно и полно передавать партнёру необходимую информацию как ориентир для построения действия;

	• организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять цели и функции участников, способы взаимодействия; планировать общие способы работы;


	• вступать в диалог, а также участвовать в коллективном обсуждении проблем, участвовать в дискуссии и аргументировать свою позицию, владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка;


	• осуществлять контроль, коррекцию, оценку действий партнёра, уметь убеждать;


	• следовать морально-этическим и психологическим принципам общения и сотрудничества на основе уважительного отношения к партнёрам, внимания к личности другого, адекватного межличностного восприятия, готовности адекватно реагировать на нужды других, в частности оказывать помощь и эмоциональную поддержку партнёрам в процессе достижения общей цели совместной деятельности;



	• работать в группе — устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми;

	• устраивать эффективные групповые обсуждения и обеспечивать обмен знаниями между членами группы для принятия эффективных совместных решений; 



	• основам коммуникативной рефлексии;


	• в совместной деятельности чётко формулировать цели группы и позволять её участникам проявлять собственную энергию для достижения этих целей.



	• использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей;


	

	• отображать в речи (описание, объяснение) содержание совершаемых действий как в форме громкой социализированной речи, так и в форме внутренней речи.


	


Познавательные универсальные учебные действия

	Выпускник научится:


	Выпускник получит возможность научиться:

	• основам реализации проектно-исследовательской деятельности;
	• основам рефлексивного чтения;

	• проводить наблюдение и эксперимент под руководством учителя;
	• ставить проблему, аргументировать её актуальность;

	• осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета;
	• самостоятельно проводить исследование на основе применения методов наблюдения и эксперимента;

	• создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач;


	• выдвигать гипотезы о связях и закономерностях событий, процессов, объектов;

	• осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;
	• организовывать исследование с целью проверки гипотез;

	• давать определение понятиям;


	

	• устанавливать причинно-следственные связи;


	

	• осуществлять логическую операцию установления родовидовых отношений, ограничение понятия;
	

	• обобщать понятия — осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию, от понятия с меньшим объёмом к понятию с большим объёмом;
	

	• осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций;
	

	• строить классификацию на основе дихотомического деления (на основе отрицания);
	

	• строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей;
	

	• объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования;
	

	• основам ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения;
	

	• структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий;
	

	• работать с метафорами — понимать переносный смысл выражений, понимать и употреблять обороты речи, построенные на скрытом уподоблении, образном сближении слов.
	


1.3. Система оценки достижения планируемых результатов

освоения междисциплинарной программы «Формирование УУД»

Система оценки достижения планируемых результатов освоения междисциплинарной программы «Формирование УУД» предусматривает уровневый подход к содержанию оценки и инструментарию для оценки достижения планируемых результатов, а также к представлению и интерпретации результатов измерений.
1.3.1.Особенности оценки личностных результатов

Оценка личностных результатов представляет собой оценку достижения обучающимися в ходе их личностного развития планируемых результатов, представленных в разделе «Личностные универсальные учебные действия» программы формирования универсальных учебных действий. 

Основным объектом оценки личностных результатов служит сформированность универсальных учебных действий, включаемых в следующие три основных блока:
1) сформированность основ гражданской идентичности личности;

	Критерии 
	Уровень достижения

	Когнитивный компонент


	

	• историко-географический образ, включая представление о территории и границах России, её географических особенностях; знание основных исторических событий развития государственности и общества; знание истории и географии края, его достижений и культурных традиций;


	Базовый

	• образ социально-политического устройства — представление о государственной организации России, знание государственной символики (герб, флаг, гимн), знание государственных праздников;


	Базовый

	• знание положений Конституции РФ, основных прав и обязанностей гражданина, ориентация в правовом пространстве государственно-общественных отношений;


	Базовый

	• знание о своей этнической принадлежности, освоение национальных ценностей, традиций, культуры, знание о народах и этнических группах России;


	Базовый

	• освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия;


	Базовый

	Ценностный и эмоциональный компонент
	

	• гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну;


	Базовый

	• уважение к истории, культурным и историческим памятникам;


	Базовый

	• эмоционально положительное принятие своей этнической идентичности;


	Базовый

	• уважение к другим народам России и мира и принятие их, межэтническая толерантность, готовность к равноправному сотрудничеству;


	Базовый

	• уважение к личности и её достоинству, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им;


	Базовый

	• уважение к ценностям семьи, любовь к природе, признание ценности здоровья, своего и других людей, оптимизм в восприятии мира;


	Базовый

	• компетентность в реализации основ гражданской идентичности в поступках и деятельности;


	Повышенный 


2) готовность к переходу к самообразованию на основе учебно-познавательной мотивации, в том числе готовность к выбору направления профильного образования;
	Критерии 
	Уровень достижения

	Ценностный и эмоциональный компонент
	

	• потребность в самовыражении и самореализации, социальном признании;


	Базовый

	Деятельностный  (поведенческий) компонент
	

	• готовность и способность к участию в школьном самоуправлении в пределах возрастных компетенций (дежурство в школе и классе, участие в детских и молодёжных общественных организациях, школьных и внешкольных мероприятиях);


	Базовый

	• готовность и способность к выполнению норм и требований школьной жизни, прав и обязанностей ученика;


	Базовый

	• умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия; умение конструктивно разрешать конфликты;


	Базовый

	• готовность и способность к выполнению моральных норм в отношении взрослых и сверстников в школе, дома, во внеучебных видах деятельности;


	Базовый

	• потребность в участии в общественной жизни ближайшего социального окружения, общественно полезной деятельности;


	Базовый

	• умение строить жизненные планы с учётом конкретных социально-исторических, политических и экономических условий;


	Базовый

	• устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива;


	Базовый

	• готовность к выбору профильного образования.


	Базовый

	• выраженная устойчивая учебно-познавательная мотивация и интерес к учению;


	Повышенный 

	• готовность к самообразованию и самовоспитанию;


	Повышенный

	• адекватная позитивная самооценка и Я-концепция;


	Повышенный


3) сформированность социальных компетенций, включая ценностно-смысловые установки и моральные нормы, опыт социальных и межличностных отношений, правосознание.
	Критерии 
	Уровень достижения

	Когнитивный компонент


	

	• ориентация в системе моральных норм и ценностей и их иерархизация, понимание конвенционального характера морали;


	Базовый

	• основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями;


	Базовый

	• экологическое сознание, признание высокой ценности жизни во всех её проявлениях; знание основных принципов и правил отношения к природе; знание основ здорового образа жизни и здоровьесберегающих технологий; правил поведения в чрезвычайных ситуациях.


	Базовый

	Ценностный и эмоциональный компонент
	

	• позитивная моральная самооценка и моральные чувства — чувство гордости при следовании моральным нормам, переживание стыда и вины при их нарушении.


	Базовый

	Деятельностный  (поведенческий) компонент
	

	• моральное сознание на конвенциональном уровне, способность к решению моральных дилемм на основе учёта позиций участников дилеммы, ориентацию на их мотивы и чувства; устойчивое следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям;


	Повышенный 

	• эмпатия как осознанного понимания и сопереживания чувствам других, выражающейся в поступках, направленных на помощь и обеспечение благополучия.


	Повышенный


В соответствии с требованиями Стандарта достижение личностных результатов не выносится на итоговую оценку обучающихся,  а осуществляется в ходе внешних неперсонифицированных мониторинговых исследований на основе централизованно разработанного инструментария. 

Оценка личных результатов представлена:

- итоговой оценкой за диагностический период;

- текущими оценками, демонстрирующими динамику достижений.

Формы оценивания: 

- персонифицированная (демонстрирующая достижения конкретного ребенка);

- неперсонифицированная (характеризующая достижения в классе, параллели, образовательной ступени, у конкретного учителя, в школе);

- качественная (измеренная в номинальной шкале: есть/нет);

- количественная (больше/меньше);

- интегральная (комплексные тесты, портфолио, выставки, презентация);

- дифференцированная (оценка отдельных аспектов развития).

Внешняя и внутренняя оценка личностных результатов обучающихся

	Внешняя оценка
	Внутренняя оценка

	Предмет оценки:   эффективность воспитательно-образовательной деятельности учреждения.
	Предмет оценки: сформированность отдельных личностных результатов (мотивация, внутренние позиции школьника, основы гражданской идентичности).

	Субъекты оценочной деятельности: специалисты, не работающие в ОУ, обладающие необходимой  компетентностью.
	Субъекты оценочной деятельности: администрация, учитель, психолог, обучающиеся.

	Формы проведения процедуры: неперсонифицированные мониторинговые исследования.
	Форма проведения процедуры: неперсонифицированные оценки мониторинговых исследований 

	
	проводит администрация школы:

1.Заместитель директора по воспитательной работе в рамках изучения воспитанности обучающихся школы, анализа воспитательной работы.

2.Заместитель директора по учебно-воспитательной работе в рамках внутришкольного контроля по изучению состояния преподавания предметов.

3.Психолог при переходе в основную школу.

Персонифицированные мониторинговые исследования проводят:

1.Психолог  в рамках работы с детьми «группы риск» по запросу педагогов при согласии родителей.

2.Учитель в рамках изучения индивидуальных результатов личности в ходе учебно-воспитательного процесса.

3. Классный руководитель в рамках изучения индивидуальных результатов личности в ходе воспитательного процесса.

	Инструментарий: стандартизированные типовые задачи, оценки личностных результатов, разработанных на федеральном и региональном уровнях.
	Инструментарий: 1.типовые задания по оценке личностных результатов  
приложения №  2.

	
	2.Анкета школьной мотивации. Методика «Мотивы учебной деятельности». Тест «Структура мотивов» и другие методики из приложения №  2 .

	
	Методы оценки: фронтальные, письменные, индивидуальные беседы, самооценка, возрастно-психологические консультации, анкетирование, экспертная оценка, проекты, творческие,  практические работы.


Результаты оценивания личностных результатов оформляются в таблице «Личные неперсонифицированные  результаты по классу». Они заполняются на основе неподписанных диагностических работ. Результаты фиксируются в процентах по классу в целом, а не по каждому ученику. Периодичность – 1 раз в год обязательно (минимум). Оценка этих результатов осуществляется на основе централизованно  разработанного инструментария специалистами. обладающими необходимой компетентностью.

В текущем образовательном  процессе возможна ограниченная оценка сформированности отдельных личностных результатов.

Ограниченная оценка сформированности отдельных личностных результатов.

	Предмет
	Объект
	Критерий
	Процедура
	Кто проводит
	Периодичность

	Оценка достижений учащихся


	Сформированность основ гражданской идентичности
	Соблюдение норм и правил поведения в ОУ
	Оценочные суждения педагогов;

Наблюдение; самооценка ;анкетирование.
	Классный руководитель;

Учителя-предметники

Психолог


	1 раз в неделю 5-9 классы.

	
	
	Участие в общественной жизни ОУ
	
	
	1 раз в четверть  5-9 классы.

	
	
	Прилежание и ответственность за результаты обучения
	
	
	Систематически на уроках и во внеурочной  деятельности 5-9классы.

	
	Готовность к самообразованию и выбору профессии.


	Способность делать осознанный выбор образовательной траектории.


	Психологическое тестирование анкетирование; проекты;  самоанализ


	Психолог

Классный руководитель.


	8-9 классы

2 полугодие

 

	
	Сформированность социальных компетенций
	Ценностно-смысловые установки.
	Психологическое тестирование, собеседование.
	Психолог, общественный инспектор по ЗПД
	5-9 классы.

В конце каждого класса.                


1.3.3.Особенности оценки метапредметных результатов
Формирование метапредметных результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса — учебных предметов.

Основным объектом оценки метапредметных результатов является:

1) способность и готовность к освоению систематических знаний, их самостоятельному пополнению, переносу и интеграции;

	Умения 
	Уровень достижения 

	Регулятивные УУД

	• целеполагание, включая постановку новых целей, преобразование практической задачи в познавательную;

• самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учёта выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале;

• планировать пути достижения целей;

• устанавливать целевые приоритеты; 


	Базовый 

	• самостоятельно ставить новые учебные цели и задачи;

• построению жизненных планов во временной перспективе;

• при планировании достижения целей самостоятельно, полно и адекватно учитывать условия и средства их достижения; 

• выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ;


	Повышенный 

	Коммуникативные УУД



	• устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор;

• аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом;

• адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач; владеть устной и письменной речью; строить монологическое контекстное высказывание;

	Базовый 

	• вступать в диалог, а также участвовать в коллективном обсуждении проблем, участвовать в дискуссии и аргументировать свою позицию, владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка;

	Повышенный 

	Познавательные УУД

	• проводить наблюдение и эксперимент под руководством учителя;

• создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач;

• давать определение понятиям;

• устанавливать причинно-следственные связи;

• осуществлять логическую операцию установления родовидовых отношений, ограничение понятия;

• обобщать понятия — осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию, от понятия с меньшим объёмом к понятию с большим объёмом;

• осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций;

• строить классификацию на основе дихотомического деления (на основе отрицания);

• строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей;

• объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования;

• основам ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения;

• структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий;

• работать с метафорами — понимать переносный смысл выражений, понимать и употреблять обороты речи, построенные на скрытом уподоблении, образном сближении слов.
	Базовый 

	• самостоятельно проводить исследование на основе применения методов наблюдения и эксперимента;

• выдвигать гипотезы о связях и закономерностях событий, процессов, объектов;

• организовывать исследование с целью проверки гипотез;

• делать умозаключения (индуктивное и по аналогии) и выводы на основе аргументации.
	Повышенный 


2)  способность к сотрудничеству и коммуникации;

	Умения 
	Уровень достижения 

	Регулятивные УУД

	• принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров;


	Базовый 

	Коммуникативные УУД



	• задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнёром;

• учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве;
• формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать её с позициями партнёров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности;

• осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь;

• организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять цели и функции участников, способы взаимодействия; планировать общие способы работы;

• осуществлять контроль, коррекцию, оценку действий партнёра, уметь убеждать;

• работать в группе — устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми;

	Базовый 

	• учитывать и координировать отличные от собственной позиции других людей в сотрудничестве;

• учитывать разные мнения и интересы и обосновывать собственную позицию;

• понимать относительность мнений и подходов к решению проблемы;

• продуктивно разрешать конфликты на основе учёта интересов и позиций всех участников, поиска и оценки альтернативных способов разрешения конфликтов; договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности, в том числе в ситуации столкновения интересов;

• брать на себя инициативу в организации совместного действия (деловое лидерство);

• оказывать поддержку и содействие тем, от кого зависит достижение цели в совместной деятельности; 

• в процессе коммуникации достаточно точно, последовательно и полно передавать партнёру необходимую информацию как ориентир для построения действия;

• следовать морально-этическим и психологическим принципам общения и сотрудничества на основе уважительного отношения к партнёрам, внимания к личности другого, адекватного межличностного восприятия, готовности адекватно реагировать на нужды других, в частности оказывать помощь и эмоциональную поддержку партнёрам в процессе достижения общей цели совместной деятельности;
	


3) способность к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению найденных решений в практику;

	Умения 
	Уровень достижения 

	Познавательные УУД

	• основам реализации проектно-исследовательской деятельности;
	Базовый

	• ставить проблему, аргументировать её актуальность;
	Повышенный 


4) способность и готовность к использованию ИКТ в целях обучения и развития;

	Умения 
	Уровень достижения 

	Познавательные УУД

	• осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета;
	Базовый 


5) способность к самоорганизации, саморегуляции и рефлексии.

	Умения 
	Уровень достижения 

	Регулятивные УУД

	• уметь самостоятельно контролировать своё время и управлять им;

• осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия; актуальный контроль на уровне произвольного внимания;

• адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации;
• основам прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса.


	Базовый 

	• основам саморегуляции в учебной и познавательной деятельности в форме осознанного управления своим поведением и деятельностью, направленной на достижение поставленных целей;

• осуществлять познавательную рефлексию в отношении действий по решению учебных и познавательных задач;

• адекватно оценивать объективную трудность как меру фактического или предполагаемого расхода ресурсов на решение задачи;

• адекватно оценивать свои возможности достижения цели определённой сложности в различных сферах самостоятельной деятельности;

• основам саморегуляции эмоциональных состояний;

• прилагать волевые усилия и преодолевать трудности и препятствия на пути достижения целей.


	Повышенный 

	Коммуникативные УУД



	• адекватно использовать речь для планирования и регуляции своей деятельности;

• основам коммуникативной рефлексии;

• использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей;

• отображать в речи (описание, объяснение) содержание совершаемых действий, как в форме громкой социализированной речи, так и в форме внутренней речи.


	Базовый 

	• осуществлять коммуникативную рефлексию как осознание оснований собственных действий и действий партнёра;

• устраивать эффективные групповые обсуждения и обеспечивать обмен знаниями между членами группы для принятия эффективных совместных решений; 

• в совместной деятельности чётко формулировать цели группы и позволять её участникам проявлять собственную энергию для достижения этих целей.
	Повышенный 

	Познавательные УУД

	• осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;
	Базовый 

	• основам рефлексивного чтения;
	Повышенный 


Оценка достижения метапредметных результатов ведётся также в рамках системы промежуточной аттестации. Для оценки динамики формирования и уровня сформированности метапредметных результатов в системе внутришкольного мониторинга образовательных достижений все вышеперечисленные данные (способность к сотрудничеству и коммуникации, решению проблем и др.) наиболее целесообразно фиксировать и анализировать в соответствии с:

а) программой формирования планируемых результатов освоения междисциплинарных программ ОУ;

б) системой промежуточной аттестации (внутришкольным мониторингом образовательных достижений) обучающихся в рамках урочной и внеурочной деятельности ОУ;

в) системой итоговой оценки по предметам, не выносимым на государственную (итоговую) аттестацию обучающихся ОУ; 

г) инструментарием для оценки достижения планируемых результатов в рамках текущего и тематического контроля, промежуточной аттестации (внутришкольного мониторинга образовательных достижений), итоговой аттестации по предметам, не выносимым на государственную итоговую аттестацию ОУ.
При этом обязательными составляющими системы внутришкольного мониторинга образовательных достижений являются материалы:

	
	Периодичность 
	Ответственный 

	1) стартовой диагностики;


	1 раз в год (сентябрь)
	Администрация ОУ

	2)  текущего выполнения  учебных       исследований и учебных проектов;

	В соответствии с рабочими программами по предметам 
	Учителя-предметники

	3) промежуточных и итоговых комплексных работ на межпредметной основе, направленных на оценку сформированности познавательных, регулятивных и коммуникативных действий при решении учебно-познавательных и учебно-практических задач, основанных на работе с текстом;


	1полугодие (декабрь)

Итоговая 

(май)
	Администрация ОУ

	4) текущего выполнения выборочных учебно-практических и учебно-познавательных заданий на оценку способности и готовности учащихся к освоению систематических знаний, их самостоятельному пополнению, переносу и интеграции; способности к сотрудничеству и коммуникации, к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению решений в практику; способности и готовности к использованию ИКТ в целях обучения и развития; способности к самоорганизации, саморегуляции и рефлексии;


	В соответствии с рабочими программами по предметам 
	Учителя-предметники

	5) защиты итогового индивидуального проекта.


	Апрель 
	Администрация ОУ


Оценка универсальных учебных действий 
        В   технологии оценивания УУД  в основной школе  соблюдается преемственность с технологиями оценивания на начальной ступени:  тетради для проверочных и контрольных работ, «Дневники школьника», тетради по диагностике метапредметных результатов. 

      Способы учета уровня  сформированности УУД отражены  в требованиях к результатам освоения учебной программы по каждому предмету и в программах внеурочной деятельности. 

     Для оптимизации трудоемкости оценочно-измерительных процедур набора универсальных учебных действий для оценки сформированности УУД  используются следующие положения:

-   учет системного  характера видов универсальных учебных  действий (одно универсальное учебное действие может быть рассмотрено как  принадлежащее к различным классам.  Например, рефлексивная самооценка  может рассматриваться и как личностное,  и как регулятивное действие. Речевое  отображение действия может быть  проинтерпретировано и как коммуникативное,  и как регулятивное, и как знаково-символическое  действие и пр.);

- системный характер  универсальных учебных действий позволяет   использовать одну задачу для оценки  сформированности нескольких видов  универсальных учебных действий.

Основной процедурой итоговой оценки достижения метапредметных результатов является защита итогового индивидуального проекта. Выполнение индивидуального итогового проекта обязательно для каждого обучающегося, его невыполнение равноценно получению неудовлетворительной оценки по любому учебному предмету. 

Индивидуальный итоговой проект представляет собой учебный проект, выполняемый обучающимся в рамках одного или нескольких учебных предметов с целью продемонстрировать свои достижения в самостоятельном освоении содержания и методов избранных областей знаний и/или видов деятельности и способность проектировать и осуществлять целесообразную и результативную деятельность (учебно-познавательную, конструкторскую, социальную, художественно-творческую, иную).

Выполнение индивидуального итогового проекта обязательно для каждого обучающегося, его невыполнение равноценно получению неудовлетворительной оценки по любому учебному предмету. Защита проекта проходит в ходе школьного этапа декады «Науки юношей питают…».

Требования к организации проектной деятельности, требования к содержанию и направленности проекта, к защите проекта, критерии оценки проектной работы содержатся в локальном акте    «Положение об организации проектной и исследовательской деятельности и в междисциплинарной программе «Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности»

Формы фиксации результатов оценки: листы достижений, справки по результатам внутришкольного контроля, протоколы экспертных оценок, дневники наблюдений учителя, классного руководителя, характеристики обучающихся, портфель достижений.

Источники информации: работы учащихся, статистические данные, деятельность учащихся, результаты тестирования, данные от родителей, экспертные мнения и др.

Критерии оценки: близость к планируемым результатам, совпадение с ключом тестов, правильность ответов, обоснованность высказываний и др.
2. Содержательный раздел.
2.1 Основное содержание междисциплинарной программы

Формирование УУД является  целенаправленным,  системным  процессом,  который  реализуется  через  все предметные области  и внеурочную деятельность. Требования к формированию универсальных учебных действий находят  отражение  в планируемых результатах освоения программ учебных предметов «Русский язык», «Литература», «Иностранный язык», «Математика», «Информатика», «География», «История России. Всеобщая история», «Обществознание», «Биология», «Химия»,  «Физика», «Технология», «Физическая культура», «Основы безопасности жизнедеятельности», «Изобразительное искусство», «Музыка» в отношении  ценностно-смыслового, личностного, познавательного и коммуникативного развития учащихся.  

Каждый из предметов учебного плана, помимо прямого эффекта обучения  –  приобретения  определенных знаний, умений, навыков -  вносит свой вклад в формирование универсальных учебных умений.

	Образователь-ные области
	Смысловые акценты УУД

	Филология
	- формирование гражданской, этнической и социальной идентичности, позволяющей понимать, быть понятым, выражать внутренний мир человека;
- нацеленность на личностное развитие ученика; духовное, нравственное, эмоциональное, творческое, этическое и познавательное развитие
- формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умение ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач;

- формирование познавательных  универсальных учебных действий в процессе освоения системы понятий и правил

	Математика и информатика

 
	- осознание значения математики и информатики в повседневной жизни человека, понимание роли информационных процессов в современном мире;
- формирование представлений о математике как части общечеловеческой культуры, универсальном языке науки, позволяющем описывать и изучать реальные процессы и явления;
- развитие логического и математического мышления, получение представления о математических моделях; овладение математическими рассуждениями; умение применять математические знания при решении различных задач и оценивать полученные результаты; овладение умениями решения учебных задач; представление об основных информационных процессах в реальных ситуациях

	Общественно-научные предметы
	- формирование мировоззренческой, ценностно-смысловой сферы обучающихся,  личностных основ российской гражданской идентичности, социальной ответственности, правового самосознания, поликультурности, толерантности, приверженности ценностям, закреплённым в Конституции Российской Федерации;
-понимание основных принципов жизни общества, владение экологическим мышлением, обеспечивающим понимание взаимосвязи между природными, социальными, экономическими и политическими явлениями, их влияния на качество жизни человека и качество окружающей его среды;
-приобретение теоретических знаний и опыта их применения для адекватной ориентации в окружающем мире, выработки способов адаптации в нём, формирования собственной активной позиции в общественной жизни при решении задач в области социальных отношений.

	Естественно-научные предметы
	-формирование целостной научной картины мира;
понимание возрастающей роли естественных наук и научных исследований в современном мире, постоянного процесса эволюции научного знания, значимости международного научного сотрудничества;
-овладение  научным подходом к решению различных задач;
-овладение умениями формулировать гипотезы, конструировать,  проводить эксперименты, оценивать полученные результаты;
-овладение умением сопоставлять экспериментальные и теоретические знания с объективными реалиями жизни;
-воспитание ответственного и бережного отношения к окружающей среде;
-овладение  экосистемной познавательной моделью  и ее применение в целях прогноза экологических рисков для здоровья людей, безопасности жизни, качества окружающей среды;
-осознание значимости концепции устойчивого развития; 
-формирование умений безопасного и эффективного использования лабораторного оборудования, проведения точных измерений и адекватной оценки полученных результатов, представления научно обоснованных аргументов своих действий, основанных на межпредметном анализе учебных задач

	Основы духовно-нравственной  культуры народов России
	-воспитание способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию; воспитание веротерпимости, уважительного отношения к религиозным чувствам, взглядам людей или их отсутствию; 
знание основных норм морали, нравственных, духовных идеалов, хранимых в культурных традициях народов России, готовность на их основе к сознательному самоограничению в поступках, поведении, расточительном потребительстве;
-формирование представлений об основах светской этики, культуры традиционных религий, их роли в развитии культуры и истории России и человечества, в становлении гражданского общества и российской государственности;
-понимание значения нравственности, веры и религии в жизни человека, семьи и общества;
-формирование представлений об исторической роли традиционных  религий и гражданского общества в становлении российской государственности

	Искусство
	-осознание значения искусства и творчества в личной и культурной самоидентификации личности;
-развитие эстетического вкуса, художественного мышления обучающихся, способности воспринимать эстетику природных объектов, сопереживать им, чувственно-эмоционально оценивать гармоничность взаимоотношений человека с природой и выражать свое отношение художественными средствами;
-развитие индивидуальных творческих способностей обучающихся, 
-формирование устойчивого интереса к творческой деятельности;
-формирование интереса  и уважительного отношения к культурному наследию и ценностям народов России,  сокровищам мировой цивилизации, их сохранению и приумножению

	Технология
	-развитие инновационной творческой деятельности обучающихся в процессе решения прикладных учебных задач;
-активное  использование знаний, полученных при изучении других учебных предметов, и сформированных универсальных учебных действий;
совершенствование умений выполнения учебно-исследовательской и проектной деятельности;
-формирование представлений о социальных и этических аспектах научно-технического прогресса;
- формирование способности придавать экологическую направленность любой деятельности, проекту;  демонстрировать экологическое мышление в разных формах деятельности

	Физическая культура и основы безопасности жизнедеятель-ности
	-физическое, эмоциональное, интеллектуальное и  социальное  развитие личности обучающихся;
-формирование и развитие установок активного, экологически целесообразного, здорового и безопасного образа жизни;
- понимание  личной и общественной значимости современной культуры безопасности жизнедеятельности;
-овладение основами современной культуры безопасности жизнедеятельности, 
-понимание роли государства и действующего законодательства в обеспечении национальной безопасности и защиты населения; 
-развитие двигательной активности обучающихся, достижение положительной динамики в развитии основных физических качеств и показателях физической подготовленности, формирование потребности в систематическом участии в физкультурно-спортивных и оздоровительных мероприятиях


     
 Схема работы над формированием конкретных УУД каждого вида указывается в тематическом планировании, технологических картах. 

Решение задачи развития универсальных учебных действий в основной школе происходит не только на занятиях по отдельным учебным предметам, но и в ходе внеурочной деятельности.
2.2.Описание технологий, методов и форм организации работы по реализации междисциплинарной программы, как в урочной, так и внеурочной деятельности обучающихся.
В  соответствии  с  требования  федерального  государственного  стандарта  основного  общего  образования  в  основе  реализации междисциплинарной  программы  «Формирование  УУД»  как  части  основной  образовательной  программы   лежит  системно-деятельностный подход, который обеспечивает: 

· формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию;  

· проектирование и конструирование социальной среды развития обучающихся в системе образования;  

· активную учебно-познавательную деятельность обучающихся;  

· построение  образовательного  процесса  с  учётом  индивидуальных  возрастных,  психологических  и  физиологических  особенностей обучающихся.  

Исходя  из  этого,  для  реализации  междисциплинарной  программы  «Формирование  УУД»  были отобраны  те  образовательные  технологии, которые отвечают требованиям системно-деятельностного подхода.
	универсальные учебные действия , формируемые на уроках

	личностные
	регулятивные
	познавательные
	коммуникативные

	1. смыслообразование  
	1. целеполагание  
	1. поиск и выделение цели 
	1. планирование учебного сотрудничества 

	2.нравственно-этическое оценивание 
	2. планирование 
	2. выбор способов решения задач 
	2. постановка вопросов 

	
	3. прогнозирование 
	3. рефлексия, контроль и оценка 
	3. разрешение  конфликтов 

	
	4. контроль 
	4. смысловое чтение 
	4. управление поведением партнера 

	
	5. коррекция 
	5. умение строить речевое высказывание
	5. умение полно и точно выражать 

свои мысли

	
	6. оценка 
	6. постановка и формулирование 

проблемы 
	

	
	7. саморегуляция  
	7. действие со знаково-символическими средствами 
	

	
	
	8. выбор оснований
	

	
	
	9. синтез
	

	
	
	10. подведение под понятия
	

	
	
	11. установление связей 
	

	
	
	12. преобразование и моделирование
	


	название технологии
	основные характеристики

	
	

	Игровые технологии  игра - это вид деятельности в 

условиях ситуаций, 

направленных 

на воссоздание и усвоение 

общественного 

опыта, в котором складывается и 

совершенствуется самоуправление 

поведением.
	· Методы: развивающие, поисковые 

· Активизация  роли  субъекта  в  процессе  обучения  и развития 

· Коллективная мыследеятельность  

Игровая  технология  строится  как  целостное образование, охватывающее определенную часть учебного процесса  и  объединенное  общим  содержанием  сюжетом, персонажем.  В  нее  включаются  последовательно  игры  и упражнения,  формирующие  умение  выделять  основные, характерные  признаки  предметов  сравнивать, сопоставлять их; группы игр на обобщение предметов по определенным  признакам;  группы  игр,  в  процессе которых  у  младших  школьников  развивается  умение отличать  реальные  явления  от  нереальных;  группы  игр, воспитывающих умение владеть собой, быстроту реакции на слово, фонематический слух смекалку и др. При этом игровой  сюжет  развивается  параллельно  основном содержанию обучения, помогает активизировать учебный процесс, осваивать ряд учебных элементов.

Деловая  игра  используется  для  решения  комплексных задач  усвоения  нового,  закрепления  материала,  развития творческих  способностей,  формирования  общеучебных умений,  дает  возможность  учащимся  понять  и  изучить учебный материал с различных позиций. 

В  учебном  процессе  применяются  различные модификации деловых игр: имитационные, операционные, ролевые игры, деловой театр, психо- и социо- драма. Большинству  игр  присущи  четыре  главные  черты  (по С.А.Шмакову): 

· свободная развивающая деятельность, предпринимаемая лишь по желанию ребенка, ради удовольствия от самого процесса  деятельности,  а  не  только  от  результата (процедурное удовольствие); 

· творческий, в значительной мере импровизационный, очень  активный  характер  этой  деятельности  («поле творчества»); 

· эмоциональная  приподнятость  деятельности, 

· соперничество,  состязательность,  конкуренция,  аттракция и  т.п.  (чувственная  природа  игры,  «эмоциональное напряжение»); 

· наличие прямых или косвенных правил, отражающих содержание  игры,  логическую  и  временную последовательность ее развития. 

В структуру игры как процесса входят: 

а) роли, взятые на себя играющими; 

б) игровые действия как средство реализации этих ролей; 

в)  игровое  употребление  предметов,  т.е.  замещение реальных вещей игровыми, условными; 

г) реальные отношения между играющими; 

д)  сюжет  (содержание)  -  область  действительности, условно воспроизводимая в игре.

	Дискуссия в 

учебном процессе- это  метод организации учебного 

процесса с 

применением 

группового 

рассмотрения, 

исследования, 

публичного 

обсуждения 

проблем, спорных вопросов, 

аргументированного высказывания 

мнений 

учащимися.
	Метод: интерактивный 

· Коллективное  обсуждение  вопроса,  проблемы, сопоставления информации и мнений 

· Анализ всей звучащей информации. Выбор оптимального решения проблемы 

Основными  характеристиками  учебной  дискуссии являются:  

1)      проблемность, противоречивость  

2)      актуальность, мотив  

3)      целенаправленность  

4)     диалогичность  

5)      рефлексивность  

6)      самостоятельность 

Технология  школьный  классной  дискуссии заключается  в  коллективном  обсуждении  какого-либо вопроса, проблемы или сопоставлении идей, информации, мнений. Цели  проведения  дискуссии  могут  быть  очень разнообразными: обучение, тренинг, развитие устной речи учащихся. При  организации  дискуссии  в  учебном  процессе  обычно ставится  несколько  учебных  целей,  как  чисто познавательных,  так  и  коммуникативных.  Цели,  конечно, тесно связаны с темой. Если сама тема дискуссии узкая, то дискуссия может закончиться принятием решения.  

Во  время  дискуссии  ребята  могут  дополнять  друг  друга либо  противостоять  один  другому.  В  первом  случае проявляются  черты  диалога,  а  во  втором  дискуссия приобретает  характер  спора.  Как  правило,  присутствуют оба  эти  элемента,  поэтому  неправильно  сводить  понятие дискуссии только к спору. 

Первый  тип  -  это  структурированная  или регламентированная  дискуссия  (от  слов  "структура", "регламент").  Название  говорит  само  за  себя,  ибо  на подобного  рода  занятии  ученики  имеют  четкий  план, структуру  и  регламент  обсуждения.  Смысл  дискуссии такого  типа  заключается  в  том,  что  "малые"  группы изучают  какую-либо  "частную"  проблему  (вопрос)  как часть  какой-либо  общей  глобальной  проблем,  которую предстоит решить коллективу. Другим типом дискуссии является дискуссия с элементами игрового моделирования.

Третий  тип  дискуссии  -  это  проектная.  Она  основана  на методе  подготовки  и  защиты  проекта  по  определенной теме.

	Технология 

дифференцированного 

обучения это: 

1)       форма организации учебного 

процесса, при которой учитель работает с 

группой учащихся, 

составленной с 

учетом наличия 

у них каких-либо значимых для учебного процесса общих качеств 

(гомогенная группа); 

2)       часть общей 

дидактической 

системы, которая 

обеспечивает 

специализацию 

учебного процесса для 

различных групп 

обучаемых.
	· Создание  разнообразных  условий  для  различных  групп учащихся 

· Индивидуализация обучения 

· Дифференциация  по  разным  признакам:  по  уровню развития,  по  уровню  здоровья,  по  интересам,  по 

личностно-психологическому типу .

В  любой  системе  обучения  в  той  или  иной  мере присутствует  дифференцированный  подход  и осуществляется  более  или  менее  разветвленная дифференциация.  Поэтому  сама  технология дифференцированного  обучения,  как  применение разнообразных  методических  средств,  является включенной, проникающей технологией. 

Однако  в  ряде  педагогических  систем  дифференциация учебного  процесса  является  приоритетным  качеством, главной  отличительной  особенностью,  и  такие  системы могут быть названы «технологиями дифференцированного обучения».

	Дистанционное обучение комплекс образовательных услуг, предоставляемых с помощью 

специализированной информационно-

образовательной среды, базирующейся на средствах обмена учебной информацией на расстоянии (спутниковое телевидение, радио, компьютерная связь и др.) 

 
	Под  ДОТ  понимаются  образовательные  технологии, реализуемые  в  основном  с  применением информационных  и  телекоммуникационных технологий  при  опосредованном  (на  расстоянии)  или  не полностью  опосредованном  взаимодействии обучающегося и педагогического работника.  Целью  использования  ДОТ  образовательными учреждениями  является  предоставления  обучающимся возможности  освоения  образовательных  программ непосредственно  по  месту  жительства  обучающегося  или его временного пребывания (нахождения). В нашей системе обучение идет посредством Интернета.  Преподаватель (или тьютор) ведет занятия в виртуальном классе,  который  вы  можете  посещать  тогда,  когда  вам удобно.  Чтобы  попасть  в  виртуальный  класс  вы  должны получить  логин  и  пароль.  Логин  и  пароль  выдаются слушателю после его зачисления на обучение. В  качестве  тьюторов  программ,  выступают  практики, имеющие  большой  опыт  работы  в  сфере соответствующего  программе  вида  деятельности.  Курсы носят прикладной характер. 

Преимущества: 

•  целенаправленная  и  контролируемая  интенсивная самостоятельная  работа  обучаемого,  который может учиться в удобном для себя месте, по индивидуальному расписанию,  имея  при  себе  комплект  специальных средств  обучения  и  согласованную  возможность контакта с преподавателем  по  телефону, электронной и обычной почте, а также очно; 

•   одновременное  обращение  ко  многим  источникам учебной  информации  (электронным  библиотекам, банкам  данных,  базам  знаний  и  т.д.)  большого количества обучающихся. Общение через сети связи друг с другом и с преподавателями; 

•   равные  возможности  получения  образования независимо от места проживания, состояния здоровья, элитарности  и  материальной  обеспеченности обучаемого; 

 расширяет  и  обновляет  роль  преподавателя,  который должен  координировать  познавательный  процесс, постоянно  усовершенствовать  преподаваемые  им курсы,  повышать  творческую  активность  и квалификацию  в  соответствии  с  нововведениями  и инновациями. 

1. Полное ДО       Педагог – Интернет – Ученик  

2. Частичное ДО 

 Педагог и Интернет – Ученик 

Ученик – Педагог и Интернет 

	Проблемное обучение под проблемным обучением понимается такая организация 

учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя 

проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их 

разрешению, в результате чего и происходит творческое овладение 

профессиональными знаниями, навыками, умениями и развитие 

мыслительных способностей. 
	Создание  под  руководством  педагога  проблемных ситуаций  

· Активизация  самостоятельной  деятельности учащихся по разрешению проблем 

· Творческое развитие мыслительных способностей 

· Деятельностная  организация поиска 

Проблемные  методы  -  это  методы,  основанные  на создании проблемных ситуаций, активной познавательной деятельности  учащихся,  состоящей  в  поиске  и  решении сложных  вопросов,  требующих  актуализации  знаний, анализа,  умения  видеть  за  отдельными  фактами  явление, закон. Проблемное обучение – система методов и средств, обеспечивающих  возможности  творческого  участия школьников  в  процессе  освоения  новых  знаний, формирование  познавательных  интересов  и  творческого мышления. Средством управления мышлением становятся проблемные  вопросы,  которые  указывают  на  существо учебной  проблемы  и  на  область  поиска  неизвестного знания.  Модель  организации  учебного  процесса  при проблемно-поисковом  подходе  называется  «обучением через открытие». Проблемное обучение основано на создании особого вида мотивации  -  проблемной,  поэтому  требует  адекватного конструирования  дидактического  содержания  материала, который  должен  быть  представлен  как  цепь  проблемных ситуаций. Сама  логика  научных  знаний  в  генезисе  представляет логику  проблемных  ситуаций,  поэтому  часть  учебного материала  содержит  исторически  правдоподобные коллизии  из  истории  науки.  Однако  такой  путь  познания был бы слишком неэкономичен; оптимальной структурой материала  будет  являться  сочетание  традиционного изложения с включением проблемных ситуаций. Учитель  создает  проблемную  ситуацию,  направляет учащихся  на  ее  решение,  организует  поиск  решения. Таким  образом,  ребенок  ставится  в  позицию  субъекта своего обучения и как результат у него образуются новые знания,  он  овладевает  новыми  способами  действия. Трудность управления проблемным обучением в том, что возникновение  проблемной  ситуации  -  акт индивидуальный,  поэтому  от  учителя  требуется использование  дифференцированного  и  индивидуального подхода. 

Методические приемы создания проблемных ситуаций: 

-      учитель  подводит  школьников  к  противоречию  и предлагает им самим найти способ его разрешения; 

-   сталкивает противоречия практической деятельности; 

-      излагает  различные  точки  зрения  на  один  и  тот  же вопрос; 

-      предлагает  классу  рассмотреть  явление  с  различных позиций  (например,  командира,  юриста,  финансиста, педагога); 

-      побуждает  обучаемых  делать  сравнения,  обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты; 

-      ставит  конкретные  вопросы  (на  обобщение, обоснование, конкретизацию, логику рассуждения); 

-   определяет проблемные теоретические и практические задания (например: исследовательские); 

-      ставит  проблемные  задачи  (например:  с недостаточными или избыточными исходными данными, с неопределенностью  в  постановке  вопроса,  с противоречивыми  данными,  с  заведомо  допущенными ошибками,  с  ограниченным  временем  решения,  на преодоление «психологической инерции» и др.).  

Вариантами  проблемного  обучения  являются  поисковые и  исследовательские  методы,  при  которых  учащиеся ведут  самостоятельный  поиск  и  исследование  проблем, творчески применяют и добывают знания. 

	Здоровьесберегающие технологии система, создающая 

максимально возможные условия для сохранения, укрепления и развития духовного, 

эмоционального, интеллектуального, личностного и физического здоровья всех субъектов 

образования (учащихся, педагогов и др.)  


	·  Медико-гигиенические  технологии  (МГТ).  

К  медико-гигиеническим  технологиям  относятся контроль  и  помощь  в  обеспечении  надлежащих гигиенических условий в соответствии  регламентациями СанПиНов.  

· Физкультурно-оздоровительные технологии (ФОТ).  

Здоровьесберегающая педагогика не может выражаться какой-то конкретной образовательной технологией. В то же  время,  понятие  «здоровьесберегающие  технологии» объединяет  в  себе  все  направления  деятельности учреждения образования по формированию, сохранению и укреплению здоровья учащихся.  Под  здоровьесберегающими  технологиями  -  будем понимать  систему  мер  по  охране  и  укреплению  здоровья учащихся,  учитывающую  важнейшие  характеристики образовательной  среды  и  условия  жизни  ребенка, воздействие  на  здоровье. Здоровьесберегающие образовательные технологии –  

 системно  организованная  совокупность  программ, приемов,  методов  организации  образовательного процесса, не наносящего ущерба здоровью его участников; 

 качественная  характеристика  педагогических технологий  по  критерию  их  воздействия  на  здоровье учащихся и педагогов;  

 технологическая  основа  здоровьесберегающей педагогики. 

Направлены на физическое развитие занимающихся:  закаливание,  тренировку  силы, выносливости,  быстроты,  гибкости  и  других  качеств, отличающих  здорового.  тренированного  человека  от физически немощного. Реализуются на уроках физической культуры и в работе спортивных секций. 

· Экологические здоровьесберегающие технологии (ЭЗТ).  

Направленность  этих  технологий  -  создание природосообразных,  экологически  оптимальных  условий жизни  и  деятельности  людей,  гармоничных взаимоотношений с природой.  

· Технологии  обеспечения  безопасности жизнедеятельности (ТОБЖ). 

 Здоровьесберегающие  образовательные  технологии (ЗОТ)  подразделяются  на: 

-  организационно-педагогические  технологии  (ОПТ), определяющие  структуру  учебного  процесса,  частично

регламентированную  в  СанПиНах,  способствующих предотвращению состояния переутомления, гиподинамии и  других  дезаптационных  состояний;  

- психолого-педагогические технологии (ПИТ), связанные с непосредственной  работой  учителя  на  уроке, воздействием,  которое  он  оказывает  все  45  минут  на своих  учеников.  

-  учебно-воспитательные  технологии  (УВТ),  которые включают  программы  по  обучению  грамотной  заботе  о своем  здоровье  и  формированию  культуры  здоровья учащихся,  мотивации  их  к  ведению  здорового  образа жизни,  предупреждению  вредных  привычек, 

предусматривающие  также  проведение  организационно-воспитательной  работы  со  школьниками  после  уроков, просвещение их родителей.    

	Проектное 

обучение  


	 Деятельность  имеет  характер  проектирования,  т.е. получение  конкретного  результата    и  его  публичного представления. 

  Организация  самостоятельной  деятельности учащихся 

Диапазон  учебных  целей  метода  проектов:  «развитие познавательных,  творческих  навыков  учащихся,  умений самостоятельно  конструировать  свои  знания,  умений ориентироваться  в  информационном  пространстве, развитие критического мышления». 

Cуть метода проекта – «стимулировать интерес учащихся к  определенным  проблемам,  предполагающим  «Метод  проектов  становится  «интегрированным компонентом вполне разработанной и структурированной системы  образования.  Популярность  метода  проектов обеспечивается  возможностью  сочетания  в  нем теоретические  знания  и  их  практическое  применение  для решения конкретных проблем. 

«В  основе  учебных  проектов  лежат  исследовательские методы  обучения.  Вся  деятельность  учащихся сосредотачивается на следующих этапах:  

•определение проблемы и вытекающих из нее задач исследования;  

•выдвижение гипотезы их решения; •обсуждение методов исследования;  

•проведение сбора данных; •анализ полученных данных; 

•оформление конечных результатов;  

•подведение итогов, корректировка, выводы (использование в ходе совместного исследования метода "мозгового штурма", "круглого стола", статистических методов, творческих отчетов, просмотров и пр.)». 

	Поисковые и исследовательские технологии  

Поиск определяется 

как «информационный процесс извлечения 

объекта из большого 

массива данных». 

Исследование – это «процесс и результат 

научной деятельности, 

направленной на получение общественно-значимых новых данных» 

 
	Планирование  поисковой  деятельности,  научного открытия, доказательства 

Путь  опыта,  эксперимента,  творческое  получение результата 

Радость  продуктивной  деятельности  и самостоятельности в обучении 

 Метод: исследовательский 

Для  поискового  и  исследовательского  обучения характерна  последовательность  обобщенных  этапов учебного процесса:  

постановка проблемы, поиск ее формулировки с различных точек зрения;  

поиск  фактов  для  лучшего  понимания  проблемы,  ее уточнения, поиска путей и возможностей ее решения;  

максимально  широкий  поиск  нового  знания,  информации, практических  примеров,  выдвижение  идей,  которые 

помогут  решить  поставленную  проблему;  оценка информации,  знания,  примеров  и  идей  откладывается  до 

того  времени,  пока  учащиеся  не  сформулируют  их наиболее полно;  

поиск  решения,  при  котором  отбирается  найденная информация,  анализируются  приобретенные  знания, 

высказанные  идеи  подвергаются  анализу  и  оценке;  для воплощения выбираются лучшие из них;  

обобщение  отобранной  информации,  формулировка способа  решения  проблемы,  поиск  признания  найденного 

решения окружающими. 

В  поисковом  и  исследовательском  обучении предъявляются  конкретные  требования  к  деятельности учителя, который должен:  

Побуждать  учащихся  формулировать  имеющиеся  у  них идеи и представления, высказывать их в явном виде.  

Сталкивать  учащихся  с  явлениями,  которые  входят  в противоречие с имеющимися представлениями.  

Побуждать  учащихся  выдвигать  альтернативные объяснения, предположения, догадки.  

Давать  учащимся  возможность  исследовать  свои предположения,  например,  путем  проведения  опыта  или обсуждения в малых группах.  

Давать  учащимся  возможность  применить  новые представления  к  широкому  кругу  явлений,  ситуаций  для того,  чтобы  они  поняли  и  оценили  их  прикладное значение.

	Компьютерные 

технологии  


	компьютерная обработка информации; 

• хранение  больших  объёмов  информации  на  машинных носителях; 

• передача  информации  на  любые  расстояния  в кротчайшие сроки. 

Универсальным техническим средством обработки любой информации  является  компьютер,  который  играет  роль 

усилителя  интеллектуальных  возможностей  человека  и общества  в  целом,  а  коммуникационные  средства, 

использующие компьютеры, служат для связи и передачи информации.  

Компьютерные  технологии  развивают  идеи программированного  обучения,  открывают  совершенно новые,  еще  не  исследованные  технологические  варианты обучения,  связанные  с  уникальными  возможностями современных  компьютеров  и  телекоммуникаций. Компьютерные  (новые  информационные)  технологии обучения  -  это  процессы  подготовки  и  передачи информации  обучаемому,  средством  осуществления которых является компьютер. 

Компьютерная  технология  может  осуществляться  в следующих трех вариантах: 

I    -  как  «проникающая»  технология  (применение компьютерного обучения по отдельным темам, разделам для отдельных дидактических задач). 

II    -  как  основная,  определяющая,  наиболее  значимая  из используемых в данной технологии частей. 

III    -  как  монотехнология  (когда  все  обучение,  все управление  учебным  процессом,  включая  все  виды диагностики,  мониторинг,  опираются  на  применение компьютера). 

Основные формы:

создание  и  использование    материалов,  созданных  с использованием  компьютерных программ;  

  использование  мультимедийных  электронных  систем: анимации,  мультимедийных  объектов,  тренажёров  и 

контрольно-измерительных материалов высокого уровня интерактивности; 

   использование  электронных  материалов,  созданных фирмами-разработчиками  программных  продуктов  или 

извлечённые из сети Интернет; 

   создание    и  использование  собственных демонстрационных материалов; 

  использование  в  рамках  уроков  и  во  внеклассной деятельности  продуктов,  созданных  учащимися  с 

использованием компьютерных программ; 

  работа с Интернет-ресурсами на уроках и в рамках их подготовки; 

   работа в режиме телеконференции  

	Развитие критического 

мышления 

Критическое мышление - это один из видов 

интеллектуальной деятельности человека, 

который характеризуется высоким уровнем 

восприятия, понимания, 

объективности подхода к окружающему его 

информационному полю
	Ученик  –  главное  действующее лицо 

   Работа  в  динамических  парах и группах 

   Самостоятельное оперирование информацией 

   Учитель  –  координатор действий участников 

   Использование  графической организации материалов 

Технология  РКМЧП  представляет  собой  целостную систему, формирующую навыки работы с информацией в 

процессе  чтения  и  письма.  Она  направлена  на  освоение базовых  навыков  открытого  информационного 

пространства,  развитие  качеств  гражданина  открытого общества, включенного в межкультурное взаимодействие. 

Технология  открыта  для  решения  большого  спектра проблем в образовательной сфере. 

Формирование  нового  стиля  мышления,  для  которого характерны  открытость,  гибкость,  рефлексивность, осознание  внутренней  многозначности  позиций  и  точек зрения, альтернативности принимаемых решений. 

Развитие таких базовых качеств личности, как критическое мышление,  рефлексивность,  коммуникативность, креативность,  мобильность,  самостоятельность, толерантность,  ответственность  за  собственный  выбор  и результаты своей деятельности. 

Развитие аналитического, критического мышления. Задача научить школьников: 

- выделять причинно-следственные связи; 

-  рассматривать  новые  идеи  и  знания  в  контексте  уже имеющихся; 

- отвергать ненужную или неверную информацию; 

-  понимать,  как  различные  части  информации  связаны между собой; 

- выделять ошибки в рассуждениях; 

-  делать  вывод  о  том,  чьи  конкретно  ценностные ориентации, интересы, идейные установки отражают текст или говорящий человек; 

- избегать категоричности в утверждениях; 

- быть честными в своих рассуждениях; 

-  определять  ложные  стереотипы,  ведущие  к неправильным выводам; 

- выявлять предвзятые отношение, мнение и суждение; 

-  уметь  отличать факт,  который всегда  можно проверить, от предположения и личного мнения; 

- подвергать сомнению логическую непоследовательность устной или письменной речи; 

- отделять главное от несущественного в тексте или в речи и уметь акцентироваться на первом. 

 Формирование  культуры  чтения,  включающей  в  себя умение  ориентироваться  в  источниках  информации, пользоваться  разными  стратегиями  чтения,  адекватно понимать прочитанное, сортировать информацию с точки 

зрения  ее  важности,  «отсеивать»  второстепенную, критически  оценивать  новые  знания,  делать  выводы  и обобщения. Стимулирование  самостоятельной  поисковой  творческой деятельности,  запуск  механизмов  самообразования  и самоорганизации. 

Технология  РКМЧП  -  надпредметная,  проникающая,  она применима в любых программе и предмете. 

В  основу  технологии  положен  базовый  дидактический цикл, состоящий из трех этапов (стадий). 

Каждая  фаза  имеет  свои  цели  и  задачи,  а  также  набор характерных  приемов,  направленных  сначала  на активизацию исследовательской, творческой деятельности, а  потом  на  осмысленные  и  обобщение  приобретенных 

знаний. 

Первая  стадия  -  «вызов»,  во  время  которой  у  учащихся активизируются  имевшиеся  ранее  знания,  пробуждается 

интерес к теме, определяются цели изучения предстоящего учебного материала. 

Вторая  стадия  -  «осмысление»  -  содержательная,  в  ходе которой и происходит непосредственная работа ученика с 

текстом,  причем  работа  направленная,  осмысленная. Процесс  чтения  всегда  сопровождается  действиями 

ученика  (маркировка,  составление  таблиц,  ведение дневника),  которые  позволяют  отслеживать  собственное 

понимание.  При  этом  понятие  «текст»  трактуется  весьма широко: это и письменный текст, и речь преподавателя, и 

видеоматериал. 

Третья  стадия  -  «рефлексия»  -  размышления.  На  этом этапе ученик формирует личностное отношение к тексту и 

фиксирует его либо с помощью собственного текста, либо своей позиции в дискуссии.  


Формы организации деятельности по развитию УУД на урочных занятиях:
• урок-исследование, урок-лаборатория, урок — творческий отчёт, урок изобретательства, урок «Удивительное рядом», урок — рассказ об учёных, урок — защита исследовательских проектов, урок-экспертиза, урок открытых мыслей, урок-дискуссия и др;

• учебный эксперимент, который позволяет организовать освоение таких элементов исследовательской деятельности, как планирование и проведение эксперимента, обработка и анализ его результатов;

• домашнее задание исследовательского характера может сочетать в себе разнообразные виды, причём позволяет провести учебное исследование, достаточно протяжённое во времени.

Формы организации учебно-исследовательской деятельности на внеурочных занятиях:
• исследовательская практика обучающихся;

• факультативные занятия, предполагающие углублённое изучение предмета, дают большие возможности для реализации на них учебно-исследовательской деятельности обучающихся;

• ученическое научно-исследовательское общество — форма внеурочной деятельности, которая сочетает в себе работу над учебными исследованиями, коллективное обсуждение промежуточных и итоговых результатов этой работы, организацию круглых столов, дискуссий, дебатов, интеллектуальных игр, публичных защит, конференций и др., а также встречи с представителями науки и образования, экскурсии в учреждения науки и образования;

• участие обучающихся в олимпиадах, конкурсах, конференциях, в том числе дистанционных, предметных неделях, интеллектуальных марафонах предполагает выполнение ими учебных исследований или их элементов в рамках данных мероприятий.

Типовые задания, направленные на развитие личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий

	Типы задач
	Виды задач
	Примеры заданий

	Личностные универсальные учебные действия:
— на личностное самоопределение;

— на развитие Я-концепции;

— на смыслообразование;

— на мотивацию;

— на нравственно-этическое оценивание
	-   участие в проектах;

-   подведение итогов урока;

-  творческие задания;

-  зрительное, моторное, вербальное восприятие музыки;

-  мысленное воспроизведение картины, ситуации, видеофильма;

- самооценка события, происшествия;

-   дневники достижений
	- Ответь на вопрос: чему я научился на уроке?

- Подготовь устный ответ на вопрос, нужно ли человеку изучать родной язык.

- Вспомни, каковы особенности текста-описания. Напиши о характере, душевных качествах близкого тебе человека.

- В некоторых  странах поставлены памятники литературным героям. Во Франции есть памятник д’Артаньяну. Как ты думаешь, почему герой А. Дюма был удостоен этой чести? 

- Прочитай стихотворение М. Лермонтова «Бородино». Подумай, что важнее для автора – передать историческую правду о Бородинском сражении или дать оценку этому событию, подвигу солдат? Ответ обоснуй.

	Коммуникативные универсальные учебные действия:
— на учёт позиции партнёра;

— на организацию и осуществление сотрудничества;

— на передачу информации и отображению предметного содержания;

— тренинги коммуникативных навыков;

— ролевые игры;

— групповые игры
	- составь задание партнеру;

-  отзыв на работу товарища;

- групповая работа по составлению кроссворда;

-  «отгадай, о ком говорим»;

-  диалоговое слушание (формулировка вопросов для обратной связи);

-  «подготовь рассказ...», «опиши устно...», «объясни...» 
	- Выучи правило, расскажи товарищу

- В группах создайте компьютерную презентацию на тему «Вода в природе».

- Составьте две команды. Первая команда будет представлять земноводных, а вторая – рыб. Команды по очереди высказывают по одной фразе о том, кто лучше приспособлен к условиям обитания. Выигрывает команда, высказавшаяся последней.

- Представь, что ты переписываешься с другом из далёкой страны. Он хочет поздравлять твою семью с главными праздниками России и просит тебя рассказать о каждом из них. Что ты напишешь ему?

- Посоветуй друзьям, как надо себя вести, чтобы избежать переломов и вывихов.

- В классе на заседании «Географического общества» расскажи ребятам о своём путешествии. Будь готов ответить на их вопросы.

- Прочитай басню «Ворона и лисица» и подготовь с товарищем ее инсценировку.

	Познавательные универсальные учебные действия:
— задачи и проекты на выстраивание стратегии поиска решения задач;

— задачи и проекты на сериацию, сравнение, оценивание;

— задачи и проекты на проведение эмпирического исследования;

— задачи и проекты на проведение теоретического исследования;

— задачи на смысловое чтение
	-  «найди отличия» (можно задать их количество);

-  «на что похоже?»;

-  поиск лишнего;

-   «лабиринты»;

-   упорядочивание;

-   «цепочки»;

-  хитроумные решения;

-   составление схем-опор;

-   работа с разного вида таблицами;

-  составление и распознавание диаграмм;

-  работа со словарями

 
	- По какому принципу объединены слова? Найдите лишнее слово.

- Пользуясь толковым  (фразеологическим) словарем, объясни значение слова (оборота).

- Распредели слова с буквами е, ё, ю, я по двум столбикам. Сформулируй вывод.

- Определи тему текста и тему каждой части. Составь и запиши план. Выдели в каждой части ключевые слова.

- Проведи небольшой эксперимент: запиши 10 слов, которые ты чаще всего используешь в речи.  Сравни свои слова с теми, которые записали другие ребята. Что получилось? Какой вывод можно сделать?

- Отметь признаки, которые подтверждают принадлежность человека к млекопитающим.

- Представь, что ты учёный- историк и перед тобой находятся памятники культуры Древней Руси. Внимательно рассмотри иллюстрации в учебнике и определи, что они могут рассказать тебе о жизни людей в Древней Руси.

- Переведи и запиши на математическом языке: разность числа всех предметов, которые ты изучаешь, и числа твоих любимых предметов.

- Среди данных четырёх задач найди такие задачи, математические модели которых совпадают…

-  Расставь предложения так, чтобы получился связный текст.

- Выбери слова, имеющие одинаковый морфемный состав.

- Какие из данных слов являются заимствованными?  По каким признакам ты это определил?

	Регулятивные универсальные учебные действия:
— на планирование;

— на рефлексию;

— на ориентировку в ситуации;

— на прогнозирование;

— на целеполагание;

— на оценивание;

— на принятие решения;

— на самоконтроль;

— на коррекцию

 
	-   «преднамеренные ошибки»;

-   поиск информации в предложенных источниках;

- взаимоконтроль;

- самоконтроль;

-  «ищу ошибки»;

-  КОНОП (контрольный опрос на определенную проблему)

 

 
	- Спланируй работу.

- Проверь работу товарища, исправь возможные ошибки, объясни правописание.

- Составь алгоритм действий для синтаксического разбора.

- Составь правила эффективного ведения дискуссии.
- Определи цель и (или) задачи урока.

- Сформулируй проблему, с которой ты столкнулся, и попробуй составить план действий для её разрешения.

- Запиши свой режим дня. Составь хронокарту и определи эффективность распределения и расходования времени.

- Составь программу действий и вычисли.

- Составь алгоритм применения правила.

- Вставь пропущенные буквы, проверь себя по словарю, оцени свою работу.


Личностные, познавательные, регулятивные и коммуникативные универсальные учебные действия по годам обучения. 

 

	ЛИЧНОСТНЫЕ 

	Класс
	5 класс
	6 класс
	7 класс
	8 класс
	9 класс

	Компонент 
	знание государственной символики (герб, флаг, гимн), знание государственных праздников,  

знание о своей этнической принадлежности,

государственная символика Оренбургской области
 
	-представление о российской государственности,;

знание о народах и этнических группах России;

-культура народов России, их традиции

 
	 -знание основных прав и обязанностей гражданина России

- историческое прошлое Оренбуржья
 
	- уважение к другим народам России и мира и принятие их, межэтническая толерантность, готовность к равноправному сотрудничеству 

-знание  географии России и Оренбургской области, её достижений и культурных традиций
	- знание Конституции как основного закона государства;

освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия

 -знание истории Оренбургской области

	технологии
	Проектно-исследовательской деятельности,  проблемного обучения, технология интерактивного обучения, информационно-коммуникационные технологии обучения, технологии сотрудничества

	ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЕ

	 Формирование компонентов учебной деятельности 

	компонент
	Учебно-познавательный интерес.
Задавать вопросы по изучаемому материалу.

Целеполагание.
Реагировать на новые учебные задачи, выделять промежуточные цели для достижения результата.

Учебные действия.
Выполнять учебные операции в их внутренней связи друг с другом, копировать внешнюю форму действия.

Действия контроля.

Обнаруживать и исправлять свои ошибки по просьбе учителя и самостоятельно.

Действия оценки.
Испытывать потребность в оценке своих действий, воспринимать аргументированную оценку своих действий
	Учебно-познавательный интерес.
Находить и представлять дополнительную информацию по теме.

Целеполагание.
Давать отчёт о своих действиях.

Учебные действия.
Планировать учебные действия, вносить изменения в план учебных действий в связи с изменением условий.

Действия контроля.

Фиксировать факт расхождения действий и непроизвольно запомненной схемы, обосновывать свои действия по исправлению ошибок.

Действия оценки. 

Оценивать свои действия, испытывать потребность во внешней оценке своих действий.
	Учебно-познавательный интерес.
Искать альтернативные варианты решения проблемы.

Целеполагание.
Решать познавательные задачи, достигая познавательной цели.

Учебные действия.
Осуществлять самостоятельно усвоенные способы действий.

Действия контроля
Осознанно предугадывать правильное направление действия, уверенно использует усвоенную схему действий, осознанно контролировать процесс решения учебной задачи.

Действия оценки.
Оценивать свои возможности по выполнению учебного задания, свои возможности по оценке работы товарища, содержательно обосновывая своё суждение.
	Учебно-познавательный интерес.
Работать устойчиво, принимать с интересом новые учебные задачи.

Целеполагание.
Чётко  осознавать свою цель и структуру найденного способа, делать отчёт о них.

Учебные действия.
Анализировать условия и способ действия, описывать причины своих затруднений и особенности нового способа действий.

Действия контроля
Уверенно использовать усвоенную схему действия контроля, обнаруживать ошибки, вызванные несоответствием схемы и новых условий задачи.

Действия оценки. 

Свободно и аргументировано обосновывать свою возможность или невозможность решить стоящую перед ним задачу по оценке действий, опираясь на анализ известных ему способов действия.

 
	Учебно-познавательный интерес.
Проявлять творческое отношение к общему способу решения учебной задачи, проявлять мотивированную избирательность интересов.

Целеполагание.
Выдвигать содержательные гипотезы, проявлять активность в определении содержания способов деятельности и их применении в различных условиях.

Учебные действия.
Самостоятельно строить новый способ действия, модифицируя известный способ,  критически оценивать свои учебные действия.

Действия контроля
Успешно контролировать соответствие выполняемых действий  соответствующей схеме, вносить коррекцию в схему действий ещё до начала их фактического выполнения.

Действия оценки. 

Самостоятельно оценить свои возможности в решении новой задачи, учитывая возможное изменение известных ему способов действия, исходя из чёткого осознания специфики усвоенных им способов и их вариаций, а также границ их применения.

	технологии
	Технология развивающего обучения Д.Б. Эльконина – В.В.Давыдова

	диагностика
	Методика Г.В. Репкиной, Е.В.  Заики  «Оценка уровня сформированности учебной деятельности», тестирование по теме «Отношение к учебной деятельности»

	 Овладение логическими действиями

	компонент
	Выделять и объединять общие существенные черты изучаемых явлений и предметов (выполнять задания типа «Исключение лишнего предмета и понятия»).

Строить логические цепочки рассуждений
	Находить общее и отличное во всех изучаемых явлениях.

Анализировать объекты с целью выделения признаков (существенных, несущественных).

Анализировать истинность утверждений.

 
	Составлять целое из частей (синтез), в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов.

Выбирать основания и критерии для сравнения, сериации, классификации объектов, подводить под понятие, выводить следствия.
	Анализировать изучаемые явления, задачи, данные опытов, выявлять в них существенные элементы, признаки, части.

Устанавливать причинно-следственные связи, представлять цепочки объектов и явлений.

 
	Самостоятельно выполнять учебные задания, находить проблему и способы ее решения, активно участвовать в овладении знаниями, в проблемных упражнениях, дополнять и уточнять ответы товарищей, вносить элементы самостоятельности в сочинения, в решения задач, проявлять оригинальность в решениях. 

 

	технологии
	Технологии развивающего обучения, технология уровневой дифференциации

	диагностика
	 Признаки и критерии оценок интеллектуальных особенностей обучающихся (модифицированная методика на основе методик ШТУР и  креативных тестов Е. Туник)

	РЕГУЛЯТИВНЫЕ

	 Формирование мотивационно-самоорганизационных состояний школьников

	компонент
	Распределять время и силы для выполнения всех учебных заданий. 

Проявлять волевые качества в управлении собой, проявлять аккуратность и инициативу.
	Ответственно относиться к выполнению всего объёма дел.

Охотно принимать помощь, проявлять интерес к мнению окружающих  по поводу оценки его собственных способностей как организатора.
	Выделять время и силы для реализации своих интересов в общем объёме дел.

Проявлять инициативу, пунктуальность, использовать образцы подражания положительных примеров поведения. Сознательно проявлять необходимые для выполнения работы позитивные волевые качества, осознавать причины своих затруднений.
	Самостоятельно ставить цель и добиваться её реализации.

Самостоятельно организовывать собственные действия в новых условиях.

Проявлять высокую работоспособность, инициативу, хорошие организаторские способности лидера.

Достаточно объективно видеть свои недостатки, испытывать потребность в самовоспитании.
	Ставить перспективные цели, осознанно формулировать и реализовывать задачи, способствующие достижению перспективных целей.

Полностью самостоятельно и осознанно организовывать свою деятельность в любых условиях, уделяя внимание всем элементам самоорганизации: постановке целей, формулировке задач, организации деятельности, самооценки, самоконтроля, проведению коррекции своей деятельности. Адекватно и прогностически оценивать  собственные организаторские способности, вырабатывать систему постоянной работы над собой (этап зрелого самовоспитания).

	компонент
	Определять последовательность промежуточных целей с учетом конечного результата.

Составлять
план и последовательность действий.

 
	Определить последовательность промежуточных целей с учетом конечного результата.

Составить план и последовательность действий.

Поставить учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено и того, что еще неизвестно; принимать решение в проблемной ситуации

 
	Определить последовательность промежуточных целей с учетом конечного результата.

Составить план и последовательность действий.

Поставить учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено и того, что еще неизвестно; принимать решение в проблемной ситуации

Спрогнозировать результат собственной деятельности

 
	Определить последовательность промежуточных целей с учетом конечного результата.

Составить план и последовательность действий.

Поставить учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено и того, что еще неизвестно; принимать решение в проблемной ситуации

Спрогнозировать результат собственной деятельности

Провести самоконтроль учебной деятельности

Внести необходимые дополнения и коррективы в план собственной деятельности

Уметь самостоятельно контролировать своё время
	Определить последовательность промежуточных целей с учетом конечного результата.

Составить план и последовательность действий.

Поставить учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено и того, что еще неизвестно; принимать решение в проблемной ситуации

Спрогнозировать результат собственной деятельности

Провести самоконтроль учебной деятельности

Внести необходимые дополнения и коррективы в план собственной деятельности

Уметь самостоятельно контролиро-вать своё время

Выделить и осознать то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения

	Технологии
	Технология самостоятельной работы, технология проблемного обучения, система оценки «портфолио»

	Диагностика
	Наблюдение, тестирование «Оценка самоконтроля в общении» (М. Снайдер), «Определение уровня самооценки» (С.В. Ковалёв), типовые задачи,  диагностическая карта «Уровни достижения организационной компетенции», диагностическая карта «Уровни сформированности действий самоорганизации»

	Коммуникативные

	1.   Коммуникация как взаимодействие:  учет позиции собеседника либо партнера по деятельности (интеллектуальный аспект коммуникации)

	компонент
	-  Разъяснять и аргументировать высказывания

-Задавать  друг другу вопросы

-Слушать друг друга; 

 
	-Высказывать идеи в связи с идеями друг друга

-Вести диалог; 

-Кратко формулировать свои мысли. 

 
	  -Сопоставлять, развивать, уточнять идеи друг друга

-Выслушивать и объективно оценивать другого; 

 
	  Выявлять суть разногласий, возникших в общении

-Дать  сравнительную оценку речи собеседника

-Придерживаться определенного стиля при выступлении
	-Участвовать в дискуссии, вести полемику; 

-Уметь донести свое мнение до других. 

 

	технологии
	Технология критического мышления через чтение и письмо,    игровое моделирование, дидактические игры, проектно-исследовательская деятельность, «дебаты»

	диагностика
	Методика «Ваза с яблоками» (модифицированная проба Ж.Пиаже; Флейвелл, 1967).     Методика «Кто прав?» (модифицированная  методика Цукерман Г.А. и др., [1992]).             
Оцениваемые УУД: действия, направленные на учет позиции собеседника (партнера)

	2.    Коммуникация как кооперация: согласование усилий по достижению общей цели, организации и осуществлению совместной деятельности

	компонент
	Распределять работу при совместной деятельности; 

-Организовывать работу в группе
	Соотносить собственную деятельность с деятельностью других

 
	Вырабатывать общее решение; 

-Уметь вести дискуссию, диалог 

 
	Уметь аргументировать свое предложение, убеждать и уступать.

-Владеть приемами разрешения конфликтных ситуаций
	 Быть корректным к мнению других;

-Находить приемлемое решение при наличии разных точек зрения;

 

	технологии

 

	диагностика
	  Задание   «Дорога к дому» (модифицированное задание «Архитектор-строитель», Возрастно-психологическое консультирование…,).

Оцениваемые УУД: умение выделить и отобразить в речи существенные ориентиры действия, а также передать (сообщить) их партнеру, планирующая и регулирующая функция речи 

Задание «Совместная сортировка» (Бурменская)
Оцениваемые УУД: коммуникативные действия по согласованию усилий  в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация)

 

	3.  Коммуникация как условие интериоризации:  коммуникативно-речевые действия, служащие средством передачи информации другим людям и становления рефлексии

	компонент
	-Участвовать в учебном диалоге; 

- Понимать прочитанное разных типов и стилей речи

 
	 -Уметь   продолжить и развить мысль собеседника; 

-Использовать структурирующие фразы 

 
	  -Оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учетом своих учебных и жизненных  ситуаций

-Уметь использовать метод беседы
	-Владеть приемами риторики;

-Уметь восстанавливать текст по ключевым словам
	  -Выступать перед аудиторией, придерживаясь определенного стиля при выступлении, соблюдая логику темы

 

 

	технологии
	Проектно-исследовательской деятельность,  проблемного обучения, технология интерактивного обучения, информационно-коммуникационные технологии обучения.

	диагностика
	1)ТЕСТ НА ОЦЕНКУ САМОКОНТРОЛЯ В ОБЩЕНИИ
 Тест разработан американским психологом М. Снайдером.

 2) Тест коммуникативных умений Михельсона

Автор: Л. Михельсон. Перевод и адаптация Ю. З. Гильбуха 

Цель: Определение уровня коммуникативной компетентности и качества сформированности основных коммуникативных умений.

3)Методика «Оценка коммуникативных и организаторских склонностей – КОС»


3. Организационный раздел:

3.1. Условия реализации междисциплинарной программы

Интегративным  результатом  выполнения  требований  к  условиям  реализации основной  образовательной  программы  образовательного  учреждения  должно  быть создание  и  поддержание  развивающей  образовательной  среды,  адекватной  задачам достижения  личностного,  социального,  познавательного  (интеллектуального), коммуникативного, эстетического, физического, трудового развития обучающихся. 
Созданные  условия: 

• соответствуют требованиям Стандарта; 

• обеспечивают  достижение  планируемых  результатов  освоения  основной образовательной  программы  образовательного  учреждения  и  реализацию предусмотренных в ней образовательных программ; 

• учитывают  особенности  образовательного  учреждения,  его  организационную структуру,  запросы  участников  образовательного  процесса  в  основном  общем образовании; 

• предоставляют  возможность  взаимодействия  с  социальными  партнёрами, использования ресурсов социума. 

В  соответствии  с  требованиями  Стандарта  раздел  основной  образовательной программы  , характеризующий систему условий, содержит: 

• описание  кадровых,  психолого-педагогических,  финансовых,  материально-технических, информационно-методических условий и ресурсов; 

• обоснование  необходимых  изменений  в  имеющихся  условиях  в  соответствии  с целями  и  приоритетами  основной  образовательной  программы  основного  общего образования образовательного учреждения; 

• механизмы достижения целевых ориентиров в системе условий; 

• план работы учреждения  по формированию необходимой системы условий; 

• систему оценки условий. 

Система  условий  реализации  основной  образовательной  программы  базируется на результатах проведённой в ходе разработки программы комплексной аналитико-обобщающей и прогностической работы, включающей: 

• анализ  имеющихся  в  школе  условий  и  ресурсов  реализации  основной образовательной программы основного общего образования; 

• установление  степени  их  соответствия  требованиям  Стандарта,  а  также  целям  и задачам  основной образовательной программы  , сформированным с учётом потребностей всех участников образовательного процесса; 

• выявление проблемных зон и установление необходимых изменений в имеющихся условиях для приведения их в соответствие с требованиями Стандарта; 

• разработку  с  привлечением  всех  участников  образовательного  процесса  и возможных партнёров механизмов достижения целевых ориентиров в системе условий; 

• разработку плана –графика  создания необходимой системы условий; 

• разработку  механизмов  мониторинга,  оценки  и  коррекции  реализации промежуточных этапов разработанного графика.
Кадровые    условия  реализации  основной  образовательной  программы  основного общего образования. Деятельность  школы  осуществляется  на  основе  целеполагания  и  системного подхода  к  организации  деятельности  ОУ.  

Коллектив  эффективно  использует  современные  педагогические  технологии: проблемное обучение,  здоровьесберегающие  технологии,  информационные, поисково-исследовательские  технологии,  проектное  обучение, игровые технологии, разноуровневое обучение - в урочной и внеурочной деятельности. В школе  осуществляется  интеграция  основного  и  дополнительного  образования.  Методическая  работа  в  районе   строится  на  основе  личностно  –  ориентированного подхода к повышению профессионального мастерства учителей. Коллектив  отличает  готовность  к  инновационной  деятельности,  непрерывному повышению профессионального мастерства.
Образовательное  учреждение  укомплектовано  педагогами  дополнительного образования,  вспомогательным персоналом и обслуживающим персоналом. 
Одним  из  условий  готовности  образовательного  учреждения  к  введению  ФГОС основного  общего  образования  является  создание  системы  методической  работы, обеспечивающей  сопровождение  деятельности  педагогов  на  всех  этапах  реализации требований  ФГОС. Основными  формами  работы являются  психолого-педагогические  и  методологические  семинары,  мастер-классы, ярмарки  педагогических  идей,  презентации  опыта  работы,  открытые  уроки,  участие  профессиональных  конкурсах,  работа  ШМО, проблемных и творческих групп.  

Подведение  итогов  и  обсуждение  результатов  мероприятий  осуществляется    на заседаниях  методического  совета.
Психолого-педагогические условия реализации основной образовательной программы

основного общего образования

Образовательный  процесс  строится  на  основе  преемственности начального и  основного общего образования, что соответствует требованиям Стандарта к психолого-педагогическим  условиям  реализации  основной  образовательной  программы основного общего образования. Школа обеспечивает  формирование  и  развитие  психолого-педагогической  компетентности  участников образовательного процесса; обеспечение вариативности направлений и форм; уровней психолого-педагогического сопровождения участников образовательного процесса. учёт специфики возрастного психофизического развития обучающихся, в том числе особенностей  перехода  из  младшего  школьного  возраста  в  подростковый. 

Материально-технические  условия  реализации  междисциплинарной  программы

«Формирование УУД»

Материально-техническая  база  приводится  в соответствие  с  задачами  по  обеспечению  реализации  основной  образовательной программы  ,  необходимого  учебно-материального оснащения  образовательного  процесса  и  созданию  соответствующей  образовательной  и социальной  среды,  разрабатываются  и  закрепляются    локальным  актом  перечни оснащения и оборудования образовательного учреждения. Критериальными  источниками  оценки  учебно-материального  обеспечения образовательного  процесса  являются  требования  Стандарта,  требования  и  условия Положения  о  лицензировании  образовательной  деятельности,  утверждённого постановлением Правительства Российской Федерации от 31 марта 2009 г. № 277, а также соответствующие методические рекомендации, в том числе: — письмо  Департамента  государственной  политики  в  сфере  образования Минобранауки  России  от  1 апреля  2005 г.  № 03-417  «О  Перечне  учебного  и компьютерного оборудования для оснащения общеобразовательных учреждений»); 

— перечни  рекомендуемой  учебной  литературы  и  цифровых  образовательных ресурсов; 

Информационно-методические  условия  реализации  междисциплинарной  программы

формирования УУД»

В  соответствии  с  требованиями  Стандарта  информационно-методические  условия реализации  основной  образовательной  программы  общего  образования  обеспечиваются современной информационно-образовательной средой. 

Назначение ИОС можно сформулировать следующим образом: ИОС является главным информационным посредником между педагогической системой школы и сферой, порожденной ее реализаций, в ее информационных отношениях со всеми активными системами этой сферы - прямыми и опосредованными, субъектными и объектными.

.  

В  соответствии  с  требованиями  ФГОС ИОС ОО должна обеспечивать:   

•  информационно-методическую поддержку ОП; 

•  планирование ОП  и его ресурсного  обеспечения; 

•  мониторинг и фиксацию хода и результатов ОП; 

•  мониторинг здоровья обучающихся; 

•  современные  процедуры  создания,  поиска,  сбора,  анализа,  обработки,  хранения  и представления информации; 

•  дистанционное   взаимодействие   всех   участников   ОП; 

•  дистанционное     взаимодействие     ОО     с     другими организациями  социальной  сферы:  учреждениями  дополнительного  образования  детей, учреждениями    культуры,    здравоохранения,    спорта,    досуга,    службами    занятости населения, обеспечения безопасности жизнедеятельности.
            Основным условием реализации программы является готовность учителя к  использованию УУД, включающая в себя:
- владение содержанием  каждого из УУД и связей между ними;

- умение выбирать УУД  в зависимости от цели обучения, специфики  учебного предмета, возрастных особенностей  учащихся;

- способность  организовывать деятельность учащихся  по формированию УУД, включая:    выделение объективных   условий правильного выполнения УУД, планирование качества   выполнения УУД (по форме, мере обобщения,   меры  развернутости, меры самостоятельности); 

- подбор учебных заданий и установление последовательности   их предъявления.

Алгоритм проектирования УУД в календарно-тематическом планировании учителя:
- УУД  должно выступать в качестве предмета обучения: выделяться в тематическом планировании каждого раздела предмета и уточняться поурочно в календарно-тематическом планировании. УУД должно являться инструментом или способом достижения цели и задач урока. 

Действия учителя при планировании:

1.  Выбрать УУД в соответствии с целью урока, спецификой учебного предмета,  возрастными особенностями учащихся. 

2.  Выделить время для формирования УУД в границах учебного занятия или урока. 

3.  Определить приёмы, методы, способы и формы организации деятельности учащихся для формирования УУД. 

4.  Спроектировать содержание деятельности учащихся для формирования УУД через использование системы разнообразных задач и средств её решения. 

5.  Запланировать рефлексивные формы контроля и самоконтроля учащихся для определения уровня освоения учебного материала и УУД. 

6.  Для формирования универсальных учебных  действий (ориентировка, преобразование материала, контроль и оценка) используется система учебных задач и ситуаций. 

              Приложение 1.   

Личностные УУД

Формирование схемы ориентировочной основы действия нравственно-этического оценивания
Задание «Моральные дилеммы»
Цель: ознакомление учащихся с ситуациями морального выбора и схемой ориентировочной основы действия нрав​ственно-этического оценивания как базы для анализа мораль​ных дилемм; организация дискуссии для выявления решений и аргументации участников обсуждения.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: гуманитарные дисциплины (литера​тура, история, обществознание и др.).

Форма выполнения задания: групповая работа учащихся.

Материалы: текст моральной дилеммы, список вопросов, задающих схему ориентировочной основы действия нрав​ственно-этического оценивания, для учащихся и учителя.

Описание задания: класс делится на группы по три чело​века, в которых предлагается обсудить поведение героя и аргументировать свою оценку. Далее, объединившись по две группы, ребята обмениваются мнением и обсуждают все аргументы «за» и «против». Затем опять объединяются по две группы до тех пор, пока класс не будет поделён на две боль​шие группы. На этом финальном этапе (с использованием доски) делается презентация аргументов и подведение итогов — какие аргументы более убедительны и почему.

Вариант: проведение дискуссии. Учащимся в группах за​ранее предлагается встать на позицию поддержки или осуж​дения героя ситуации и обсуждать свои аргументы.
Для структурирования позиции учащихся предлагается схема ориентировочной основы действия нравственно-этичес​кого оценивания для анализа ситуации (А. И. Подольский, О. А. Карабанова, 2000). В схеме представлены вопросы, от​веты на которые помогут проанализировать предложенную ситуацию: 1. Что происходит в данной ситуации? 2. Кто участники ситуации? 3. Каковы интересы и цели участников ситуации? Совпадают или противоречат друг другу цели и ин​тересы участников ситуации? 4. Нарушают ли действия участ​ников моральную норму (нормы)? Если да, то какую именно норму? (Назовите норму.) 5. Кто может пострадать от нару​шения нормы? (Если нарушаются разные нормы, то кто по​страдает при нарушении одной нормы, кто — от нарушения другой?) 6. Кто является нарушителем нормы? (Если наруша​ется несколько норм, то кто является нарушителем каждой из них?) 7. Как могут поступить участники в сложившейся си​туации? (Укажите несколько вариантов поведения.) 8. Какие последствия может иметь тот или иной поступок (вариант по​ведения) для участников? 9. Какие чувства (вины, стыда, гор​дости, сострадания, обиды и т. п.) испытывают действующие лица? 10. Как следовало бы поступить в этой ситуации каж​дому из её участников? Как поступил бы ты на их месте?

Инструкция: занятие посвящено ситуациям морального выбора. Такие ситуации называются моральными дилеммами. Их особенность состоит в том, что учащимся необходимо сделать выбор в такой ситуации, когда нет ни одного одно​значно правильного решения, а есть разные решения, кото​рые учитывают различные интересы. Учитель зачитывает текст и предлагает учащимся ответить на вопросы.

Учителю в том случае, если ответы учеников будут пред​ставлены в письменном виде, необходимо обратить внимание на аргументацию поступка (т. е. ответить на вопрос «почему?»). Ответ должен указывать на принцип, лежащий в основе ре​шения. Учитель должен провоцировать учащихся на озвучение различных точек зрения по ситуации с обязательной аргумен​тацией своей позиции, а также акцентировать внимание уча​щихся на неоднозначности того или иного решения проблемы.
Критерии оценивания:
· соответствие ответов уровням развития морального со​знания;

· умение прислушиваться к аргументам других участников дискуссии и учитывать их в своей позиции;

· анализ аргументации учеников в соответствии с уровнем развития морального сознания.

Представлено 14 ситуаций — моральных дилемм, кото​рые посвящены различным контекстам взаимодействия: 7 — ситуациям взаимодействия «подросток — сверстник» и 6 — ситуациям взаимодействия «подросток — взрослый», ещё одна ситуация является примером...

Примеры заданий
Дилеммы с контекстом взаимодействия «подросток — сверстник»
1. Коля и Петя летом работали в саду — собирали клубнику. Коля хотел на заработанные деньги купить спортивные часы, ко​торые уже давно себе присмотрел. Коля из малообеспеченной семьи, поэтому родители не могут купить ему такие часы. Петя хочет на заработанные деньги усовершенствовать свой компьютер.
Коля значительно уступает Пете в силе и ловкости, да и от​дыхает он чаще, поэтому Петя собрал намного больше клубники. Вечером пришёл бригадир, чтобы расплатиться с ребятами за вы​полненную работу. Пересчитал ящики клубники, собранные обои​ми ребятами. Отсчитал заработанную ими сумму и спросил, об​ращаясь к Пете: «Ну что, ребята, поровну платить, или кто-то собрал больше, ему и больше положено?»

Петя видит, что если он скажет, что он собрал больше, то Ко​ле не хватит денег на часы. Петя знает, что Коля мечтал об этих часах и очень расстроится, если не сможет их купить.

Что, по вашему мнению, следует ответить Пете и почему? Каким должно быть справедливое распределение заработан​ных денег и почему?

2. Один учащийся случайно ударил одноклассника, который был изгоем в классе. Очевидно, это была последняя капля в ча​ше терпения изгоя. Он разозлился и сильно избил невольного обидчика. Как можно оценить поступок изгоя и почему?
3. Юра сломал видеомагнитофон. Когда родители обнаружи​ли это, дома был только младший брат Юры. Родители подума​ли, что это сделал он, и наказали его. Юра, вернувшись домой и поняв, что произошло, промолчал. Правильно ли поступил стар​ший брат и почему? Что он должен был сделать?
4. Две подружки-одноклассницы получили разные оценки за контрольную работу («3» и «4»), хотя их работы были совершен​но идентичны, при этом они не списывали одна у другой. Есть очень большой риск, что их строгий учитель скорее снизит чет​вёрку, чем повысит тройку. Тем не менее подружка, получившая тройку, без ведома другой подходит к учителю с обеими тетрад​ками. Правильно ли поступает девочка по отношению к своей подруге и почему?
5. Володя мечтал о настоящем футбольном мяче, но родите​ли отказывались покупать его. Как-то раз он увидел именно такой мяч у своего одноклассника, который не интересовался футболом. У того была обеспеченная семья, и его отец хотел, чтобы сын начал играть в футбол. Однажды после уборки в клас​се Володя увидел забытый одноклассником мяч, и, так как вок​руг никого не было, он не удержался и взял его себе. Правиль​но ли поступил Володя и почему?
6. Близкий друг Николая просит его одолжить ему денег. Ни​колай знает, что его друг употребляет наркотики и, скорее всего, потратит деньги на них. На вопрос, зачем ему нужны деньги, друг не отвечает. Николай даёт ему деньги. Правильно ли поступил Николай и почему? Что он должен был сделать?
7. Заболел учитель, учащиеся решили, что их отпустят с по​следнего урока (как это не раз бывало). Они собрались уходить, были уже в раздевалке, когда кто-то принёс известие, что будет замена и уходить нельзя. Большая часть класса ушла, а два уче​ника остались, так как им надо было исправлять отметку по это​му предмету. Прогулявшие урок ученики получили двойки. Если бы ушли все, можно было бы подумать, что класс не знал о за​мене, и наказания не было бы. Правильно ли поступили те ребя​та, которые остались в классе, и почему?
Дилеммы с контекстом взаимодействия «подросток — взрослый»
8.
Учительнице нужно было срочно выйти из класса на уроке во время контрольной работы, и она попросила Катю посмотреть за учениками, чтобы никто не списывал. Некоторые ребята, ко​нечно, списывали. Когда учительница вернулась в класс, она спросила у Кати, не списывал ли кто-нибудь (известно, что за это поставят двойку). Учительница доверяет Кате. Как должна посту​пить Катя (что ответить) и почему?

9.
Учитель физики объяснял очень сложную тему. На следую​щем уроке, прежде чем вызвать кого-либо к доске, он предложил выйти тому, кто хоть как-то разбирается в этой теме. Никто не
вышел. Тогда учитель стал вызывать сам. Ему пришлось поста​вить тринадцать двоек, прежде чем к доске вызвали девушку, ко​торая всё рассказала. Ей поставили пятёрку. После уроков однок​лассники набросились на неё и стали ругать за то, что она сра​зу не вызвалась отвечать у доски и подвела класс. Как должна была поступить девушка в этой ситуации и почему?

10. Учитель обещал ученику исправить тройку в следующей четверти, если он будет ходить на дополнительные занятия и про​работает те темы, за которые он ранее получил плохие оценки. Ученик регулярно посещал дополнительные занятия, поскольку очень хотел получить хорошую отметку. Но в конце четверти учи​тель заявил, что не может исправить отметку, так как ученик не​достаточно хорошо занимался и просто не заслужил четвёрку, а учитель не вправе ставить оценки незаслуженно. Правильно ли поступил учитель и почему?
11. Девушку-отличницу классная руководительница попросила позаниматься с отстающей одноклассницей. Отличница ходит на подготовительные курсы в институт, и ей некогда. Она хочет от​казаться, тем более что одноклассница, с которой ей предстоит заниматься, ей не очень приятна. Как должна поступить отлични​ца и почему?
12.
В продуктовом магазине продавец ошибся и дал Пете слишком большую сдачу. Заметив это, Петя не сказал об этом продавцу, а решил купить на эти деньги подарок маме. Правиль​но ли поступил Петя и почему?

13.
Дима получил двойку по алгебре и решает, вырвать ли ему страничку из дневника. Ведь если родители узнают, то они не пустят его на концерт, а ему очень хочется пойти, так как это его
самая любимая группа и он так долго ждал этого концерта. Что делать Диме и почему?

14.
Известный хоккеист, воспитанный российской хоккейной школой, усовершенствовав своё профессиональное мастерство в российских клубах, подписал выгодный контракт и уехал играть в
НХЛ. Скоро он стал одним из наиболее высокооплачиваемых иг​роков лиги. Он основал в США свой фонд помощи больным аме​риканским детям, тем более, что благотворительная деятельность в США позволяет значительно снизить налоги, в России этого нет. Как можно оценить поведение этого спортсмена?

Задание «Моральный смысл»
Цель: формирование ориентировки на нравственно-этичес​кое содержание поступков и событий. Возраст: 11—15 лет.

Учебные дисциплины: гуманитарные (литература, история, обществознание и др.).

Форма выполнения задания: работа в группах с последу​ющим совместным обсуждением в классе.

Материалы: примеры моральных дилемм.

Описание задания: учащимся предлагается в качестве до​машнего задания найти в художественном произведении, в публикациях в средствах массовой информации или в книгах по истории страны описание такого события, которое может быть рассмотрено как моральная дилемма. Учащиеся прино​сят свои работы в письменном виде и устраивают их презен​тацию в классе. Из предложенных работ учитель выбирает несколько наиболее интересных для учащихся. Их обсуждают во время специально организованной групповой дискуссии.

Инструкция: моральная дилемма должна касаться сферы взаимоотношений людей между собой и иметь альтернатив​ные решения в зависимости от интересов участников. Рассказ о моральной дилемме должен включать в себя описание со​держания, её участников, их намерений и действий. Для ана​лиза дилеммы нужно использовать уже знакомую схему ана​лиза ситуаций морального выбора. Обсуждаются возможные варианты решения и выявляется, как поступили бы учащие​ся в этих ситуациях на месте её героев.

Критерии оценивания:
· соответствие содержания описываемых поступков и событий критерию моральной дилеммы;

· умение прислушиваться к аргументам других участников дискуссии и учитывать их в своей позиции;

· соотнесение уровня развития морального сознания с содержанием моральной дилеммы.

Задание «Социальная реклама»
Цель: развитие способности к анализу содержания мораль​ных норм и необходимости их соблюдения; развитие мораль​ного сознания через дискуссию и аргументацию.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: гуманитарные (литература, история, обществознание и др.).

Форма выполнения задания: работа в группах.

Описание задания: задание носит творческий проектный характер. Ученикам сообщается о том, что существуют раз​личные моральные нормы. Организовав высказывания уча​щихся по кругу, учитель формулирует содержание моральных норм (справедливости, заботы, честности, взаимопомощи, равноправия и т. д.). Учащимся предлагается самостоятельно назвать другие моральные нормы, которые встречаются в жизни. Название каждой нормы записывают на отдельном листе бумаги.

Затем учащиеся делятся на группы по 3—4 человека. Каж​дая группа получает задание — написать рекламный текст «Пять причин, по которым следует выполнять моральную норму» для одной из норм (ведущий вытягивает по листу с названием нормы и раздаёт подгруппам как задание) — и готовится в течение 10 минут.

Ребятам необходимо обдумать и в яркой убедительной  форме представить пять аргументов, обосновывающих, поче​му данная норма должна выполняться. Во время презентации

: проекта социальной рекламы одной из групп (реклама может быть текстовой, игровой, символической и т. п.) остальные ученики участвуют в обсуждении как в качестве оппонентов, так и в качестве защитников проекта. Всё рассматривается с точки зрения того, насколько убедительно группа аргументи​рует необходимость выполнения той или иной нормы. По итогам представления проводится голосование и выбирается лучший вариант социальной рекламы. Материал: список моральных норм. Инструкция: учитель сообщает ребятам, что, например,

; телеканал задумал провести цикл передач по вопросам морали и классу заказали подготовить одну из передач, на которой в течение 5 минут нужно привести пять аргументов в пользу того, что ту или иную моральную норму следует выполнять. Телеканал назвал несколько моральных норм, которые считает важными: справедливость, забота, честность, равноправие.

:   Учитель просит назвать другие моральные нормы.

I        Критерии оценивания:
•
умение полно и адекватно охарактеризовать содержание  моральных норм;

· характер, убедительность и последовательность аргумен​тации;

· эмоциональная модальность представления норм;

· выразительность социальной рекламы.
Задание «Кодекс моральных норм*

Цель: обсуждение и выработка кодекса моральных норм, которыми должны руководствоваться учащиеся в классе при , общении с одноклассниками.
Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: гуманитарные (литература, история, обществознание и др.).

Форма выполнения задания: индивидуальная и групповая работа.

Описание задания: учащимся предлагается обсудить кодекс моральных норм, которыми они должны руководствоваться в школе при общении с одноклассниками. Им даётся время для обдумывания и составления набора необходимых правил и моральных норм. Их количество не должно превышать 5-7.

Далее ученики объединяются в пары, обсуждают и на основании общего решения выделяют 5—7 моральных норм. Затем по 2—3 пары объединяются в группы и обсуждают общие правила для группы. Далее объединение продолжается вплоть до общей группы. Тогда формулируется моральный кодекс класса. Предложения к кодексу записываются на доске. После этого учащимся предлагается оформить «Моральный кодекс» в виде плаката и расписаться на нём, дав обязатель​ство следовать заложенным в нём нормам.

Материал: бумага, лист ватмана.

Инструкция: в общении люди руководствуются нормами и правилами поведения. Ребятам предлагается определить, ка​кие нормы и правила они используют во взаимодействии с одноклассниками. Сначала каждый учащийся определяет, что для него является наиболее важным в общении со сверстни​ками и почему. Затем обсуждают свои предложения в груп​пах и составляют моральный кодекс поведения в классе.

Критерии оценивания:
· умение анализировать выделенные моральные нормы;

· умение прислушиваться к аргументам других участников дискуссии и учитывать их в своей позиции;

· анализ аргументации учеников в соответствии с уровнем развития их морального сознания.

Коммуникативные  УУД

Типовые задачи Формирование коммуникативных действий учёта позиции собеседника (партнёра) в процессе учебной деятельности на уроках

Задание «Кто прав?»

Цель: диагностика уровня сформированности коммуника​тивных действий, помогающих пониманию позиции собеседника (партнёра), и анализ оснований для того или иного мне​ния партнёров по общению (коммуникативная рефлексия).

Возраст: 10—15 лет.
Учебные дисциплины: гуманитарные (литература, история и др.) и естественно-научные (математика, физика и др.).

Форма выполнения задания: работа в парах и в группах.

Описание задания: ученикам раздаются карточки с зада​нием и вопросами. Задание строится как столкновение двух (или более) разных точек зрения по одному вопросу (или несовпадающих оценок).

Материал: карточки с текстом задания.

Инструкция: учащимся предлагается прочитать текст не​большого рассказа и выработать общий ответ на вопросы.

Задание А. Пятиклассник Петя нарисовал Годзиллу и показал рисунок друзьям. Володя сказал: «Вот здорово!» А Саша не согласился: «Фу, какое страшилище!» Как вы ду​маете, кто из них прав? Почему так сказал Саша? А Володя? Что бы вы ответили на месте Саши и Володи? Почему поспорили мальчики?

Задание Б. Воскресенье три подруги решили провести вместе. «Давайте пойдём в кино», — предложила Наташа. «Нет, лучше погулять в парке», — возразила Катя. «А вот и нет, давайте останемся дома, поиграем в компьютерные игры», — сказала Ира. Как вы думаете, кто из них прав? По​чему? Почему у них возник спор? Как могла бы объяснить свой выбор каждая из девочек? Как им нужно поступить?

Критерии оценивания:

· понимание возможности различных позиций и точек зрения (преодоление эгоцентризма), ориентация на позиции других людей, отличные от собственной;

· понимание возможности разных оснований для оценки одного и того же предмета, понимание относительности оце​нок или подходов к выбору;

· учёт разных мнений и умение обосновать собственное;

· учёт разных потребностей и интересов.

Задание «Общее мнение»
Цель: формирование коммуникативных действий, связан​ных с умением слушать и слышать собеседника, понимать возможность разных оснований для оценки одного и того же предмета, учитывать разные мнения и уметь обосновывать собственное.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: литература, история, физика, био​логия, география и др.

Форма выполнения задания: работа в парах или в группах по 3—4 человека.

Описание задания: учащимся, сидящим парами (или за двумя соседними столами), предлагается выработать, а затем представить и обосновать общее мнение по заданному вопро​су, например: почему надо выполнять обещание?

Критерии оценивания:

· продуктивность совместной деятельности оценивается по полноте и обоснованности общего ответа;

· умение договариваться, приходить к общему решению, убеждать, аргументировать и т. д.;

· отношение к выработке общей точки зрения: позитив​ное (обсуждают вопрос с интересом к мнению друг друга), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необхо​димости) или отрицательное (игнорируют друг друга, конф​ликтуют).

После выполнения задания заслушиваются ответы разных пар. Ответы сравниваются по полноте и обоснованности аргументации. Обсуждаются разные точки зрения и аргументы, вырабатывается общее мнение. В заключение учащиеся делят​ся впечатлениями о том, что дала им дискуссия, легко ли было договариваться, изменилось ли их первоначальное мнение и т. д.

Задание «Дискуссия»
Цель: освоение правил и навыков ведения дискуссий.

Возраст: 10—15 лет.
Учебные дисциплины: литература, история, физика, био​логия, география и др.

Форма выполнения задания: работа учащихся в классе.

Описание задания: под руководством учителя проводится сравнение спора и дискуссии. Выясняется, чем они различа​ются. 1. В споре цель — доказать правоту, в дискуссии — найти истину, решение задачи, выход из ситуации. 2. Спор направлен на результат, дискуссия — это процесс, нередко дли​тельный и изменяющийся под влиянием новой информации, аргументов и т. д. 3. Предмет спора обычно конкретный, а дискуссия возникает вокруг глобальных и значительных вопросов.

Правила эффективного ведения дискуссии
Всегда помните о цели дискуссии — найти истину, ре​шение, выход. Обсуждайте только то, что относится.к данному вопросу. Пустые сожаления, воспоминания, нелепые сравнения мягко прерывайте. Не давайте обсуждению уходить в сторону от темы. Пресекайте попытки доказать, что кто-то лучше, а кто-то хуже. Стремитесь не к победе, а к истине.
С уважением относитесь к мнению другого человека. Любое мнение — это точка зрения человека. Даже отличаясь от вашей, она имеет право на существование. Не обижайте другого человека, считая его мнение неверным, нелепым, смешным. По​ка дискуссия не окончена, любая точка зрения может быть вер​ной. А в конце обсуждения могут оказаться реальными кажущие​ся вначале невероятными вещи.
Любое высказываемое мнение должно быть аргумен​тировано. Этим дискуссия отличается от скандала на базаре. Рассказчик должен доказать, почему он так считает. Выражения типа: «Мне так кажется», «Так было всегда», «Это правильно, по​тому что это верно» и т. п. — аргументами не являются.
Уважайте мнение любого человека. Иногда мнение важ​ной персоны или авторитета изначально считается верным прос​то в силу статуса этого человека (профессор, опытный исследо​ватель). Прислушивайтесь к ним, но без фанатизма. Опирайтесь на реальные факты. Порой свежий непредвзятый взгляд какого-то новичка помогает по-иному взглянуть на ситуацию, найти новые подходы к решению давней проблемы, считавшейся неразрешимой.
Придерживайтесь дружелюбного тона. Обращайтесь к человеку по имени или другим уважительным способом (мой одно​классник, собеседник, оппонент). Ваш оппонент — не ваш личный враг, он просто человек с другой точкой зрения, Не допускайте проявлений враждебности, оскорблений, перехода на личности.
Не спорьте ради спора! Подобным профессиональным спорщикам не место среди тех, кого интересует поиск истины. Не давайте дискуссии превратиться в азартный спор и выясне​ние отношений.
В дискуссии могут участвовать только те, кто открыт для другой точки зрения и терпим к иному мнению. Не пы​тайтесь доказать что-то тому, кому невозможно что-либо дока​зать. Иногда это люди, считающие себя лучше всех. Люди, слы​шащие только себя. Люди, неспособные понять иную точку зрения. Люди, закосневшие в своих оценках и стереотипах. Это бывает чертой личности, особенностью характера. Зачастую подобная гиб​кость оценок и суждений утрачивается с возрастом. Относитесь к ним терпимо, но не тратьте силы, чтобы убедить их в чём-либо.
Инструкция: ребята знакомятся с основными правилами ведения дискуссии. После этого им предлагается потрениро​ваться в их применении. Они должны разбиться на группы

по 10—12 человек. Каждая группа делится пополам — сторон​ники одной точки зрения и их уважаемые оппоненты. Выби​рается тема для обсуждения. В ходе обсуждения участники должны прийти к какому-либо решению. Следует обязатель​но применять правила ведения дискуссии!

Темы для дискуссии: «Где лучше жить: у нас или за границей?», «Правильно ли воспитывают нас наши родители и как мы будем воспитывать наших детей?», «Когда жизнь была лучше: раньше (на выбор: в дореволюционной России, в эпоху социализма и т. д.) или сейчас?», «Хорошему или плохому учит нас наше телевидение?», «Чем мы похожи и непохожи на героев пьесы А. С. Грибоедова?».

Формирование действий по организации и осуществлению сотрудничества в ходе учебной деятельности на уроках
Задание «Совместное рисование»

Цель: формирование коммуникативных действий по со​гласованию усилий в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация).

Возраст: 10—15 лет.
Учебные дисциплины: литература, история, физика, био​логия, география и др.

Форма выполнения задания: работа в парах или в группах по 3—4 человека.

Материал: листы бумаги для рисования и наборы каран​дашей (фломастеров).

Описание задания: учащимся, сидящим парами, предла​гается придумать и создать общими усилиями иллюстрацию к изучаемому литературному произведению или теме.

Инструкция: учащиеся знакомятся с ... (название произ​ведения или изучаемой темы). Затем им предлагают предста​вить себя в роли художников, работающих над учебником для школьников, где рассказывается об этом произведении (или теме). Ребята должны придумать, какую иллюстрацию лучше поместить в книгу. Идея рисунка должна быть общей, поэтому сначала надо договориться между собой, что и как рисовать, а потом приступать к рисованию.

Критерии оценивания:

· продуктивность совместной деятельности оценивается по степени реализации замысла — создание осмысленного общего  рисунка  (его художественные  качества не  имеют принципиального значения);

· умение учащихся договариваться, приходить к общему решению, убеждать друг друга, аргументировать свои предло​жения и т. д.;

· взаимный контроль по ходу выполнения деятельности: замечают ли дети друг у друга отступления от общего замысла, как на них реагируют;

· взаимопомощь по ходу рисования;

· эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (оба партнёра работают с удовольствием и инте​ресом), нейтральное (учащиеся взаимодействуют друг с дру​гом в силу необходимости) или отрицательное (партнёры игнорируют друг друга, спорят, ссорятся и др.).
Показатели уровня выполнения задания:

низкий уровень — рисунок не имеет общего замысла, рас​падается на две самостоятельные части, сделанные каждым членом пары; учащиеся не пытаются договориться друг с дру​гом или не могут прийти к общему согласию, настаивают каждый на своём;

средний уровень — рисунок имеет как черты общего замысла, так и автономные или противоречащие друг другу элементы; координация усилий между детьми частичная, не все спорные моменты преодолены;

высокий уровень — рисунок представляет собой целост​ное изображение; дети активно обсуждают возможные вари​анты иллюстрирования произведения, приходят к согласию относительно общего замысла, координируют усилия в про​цессе совместного рисования, следят за реализацией приня​того замысла.

После завершения задания проводится обсуждение на те​му «Как создавался рисунок?». Речь идёт о процессах, сопро​вождающих совместную работу.

Примерные вопросы для обсуждения:

Довольны ли вы результатом?
Кто и как именно проявлял активность при рисовании, кто предлагал идеи?
Были ли альтернативные предложения? Почему их при​няли или отвергли?
Довольны ли сотрудничеством друг с другом? Легко ли было договариваться друг с другом?
Формирование коммуникативно-речевых действий по передаче информации и отображению предметного содержания деятельности
Задание «Компьютерная презентация»

Цель: формирование коммуникативных действий, направ​ленных на структурирование, объяснение и представление информации по определённой теме и умение сотрудничать в процессе создания общего продукта совместной деятельности.
Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: гуманитарные (литература, история и др.) и естественно-научные (математика, физика и др.).

Форма выполнения задания: работа в двух группах.

Материал: переносной компьютер с проектором для демонстрации, программа Мюгозой Ро\уег Рот!.

Описание задания: каждой подгруппе учащихся предлага​ется создать компьютерную презентацию по определённой теме — предложенной учителем или выбранной детьми. Сна​чала в процессе общего обсуждения подгруппа создаёт план и последовательность слайдов, а затем, работая парами, ученики составляют текст и рисунки для отдельных слайдов. Получен​ные презентации демонстрируются другой подгруппе, которая оценивает понятность и полноту представления темы.

Критерии оценивания:

продуктивность совместной деятельности;
способность строить понятные высказывания, учитыва​ющие, что знают, а что не знают адресаты;

способы взаимного контроля по ходу выполнения дея​тельности и взаимопомощи;

эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (работают с удовольствием и интересом), ней​тральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходи​мости), негативное.

Познавательные  УУД

Типовые задачи. Формирование отдельных составляющих исследовательской деятельности
Задание «Найти правило»
Цель: формирование умения выделять закономерность в построении серии.

Возраст: 12—13 лет.
Учебные дисциплины: математика.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания (Н. Я. Виленкин и др. «Математика», учебник для 6 класса, ч. 1, задача № 673): учащимся предъ​является круг, в полукругах которого вставлены числа. Тре​буется найти правило размещения чисел в полукругах и вста​вить недостающие числа. Для организации выполнения за​дания предлагается ориентироваться на вопросы и задания, приведённые на карточке:

В каких сегментах нужно сравнивать числа между собой (расположенные рядом, через один или др., в одном полу​круге или разных)? (Ответ: находящиеся в разных полукругах, поскольку нужно определить правило размещения чисел в полукругах.)
Опишите последовательность действий (алгоритм) для выведения правила размещения чисел.
Можно ли сформулировать общее правило для решения такого типа задач?
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Задание «Работа с метафорами»(А. Е. Падалко, 1985)
I        Цель: формирование умения работать с метафорами (возможность понимать переносный смысл выражений, понимать и строить обороты речи на основе скрытого уподобления, образного сближения слов).

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: литература.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: учащимся предъявляется список рус​ских и немецких пословиц. Необходимо установить, какие пословицы подходят друг другу по смыслу.

Инструкция: многие народы имеют сходные по смыслу пословицы и поговорки. Например, русской пословице «Как волка ни корми, он всё в лес смотрит» соответствует немец​кая «Посади лягушку хоть на золотой стул, она всё равно опять в лужу прыгнет». В таблице слева даны немецкие по​словицы, справа — русские.

Определите, какие пословицы соответствуют друг другу по смыслу.

Материал: карточка с пословицами.

	Немецкие пословицы
	Русские пословицы

	1. Не ленись, ясли сами ко рту не пойдут.
	1.Язык до Киева доведёт.

	2. Кто много начинает, очень мало осуществляет.
	2.Один в поле не воин.

	3. Ошибки других — хорошие учителя.
	3.Овёс к лошади не ходит.

	4. Совершённые поступки в советах не нуждаются.
	4.Семь раз отмерь, один — отрежь.

	5. С красноречивым языком не пропадёшь.
	5.Дело мастера боится.

	6. Лицо выдаёт негодяя.
	6.Кончил дело, гуляй смело.

	7. Один всё равно что никто.
	7.С миру по нитке — голому рубашка.

	8. Тухлое яйцо портит всю кашу.
	8.Дуракам закон не писан.

	9. Сначала подумай, потом начинай.
	9.После драки кулаками не машут.

	10. Сначала ноша, потом отдых.
	10.
	Молчание — знак согласия.

	11. В беде сотня друзей весят очень мало.
	11.
	На голове густо, да в голове пусто.

	12. Свежая рыба — хорошая рыба.
	12.
	Истинные друзья познаются в беде.

	13.
Дожди образуют реки.

	13.
Насильно мил не будешь.


	14.
Чем наряднее девушка, тем меньше от неё пользы.


	14.
На воре шапка горит.



	15.
Отсутствие ответа тоже ответ.


	15.
Куй железо, пока горячо.


	16.
Любить и петь заставить нельзя.


	16.
Ложка дёгтя в бочке меда

	17.
Любовь к делу делает труд лёгким.


	17.
На ошибках учатся.



	18.
Глупые руки марают стол и стены.
	18.
За двумя зайцами погонишься, ни одного
не поймаешь.


Кому принадлежит выражение «Кто с мечом к нам при​дёт, от меча и погибнет»? Как его нужно понимать? Имеет ли оно только исторический смысл?

Задание «Составление слоп из элементов по правилу»(А.Е. Падалко, 1985)
Цель: формирование умения строить слова из отдельных элементов (по определённым правилам), формирование уме​ния выделять и сравнивать стратегии решения задачи.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: литература.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: требуется составить как можно боль​ше слов из ряда заданных согласных в соответствии с прави​лом. Провести анализ и сравнить способы составления слов каждым учащимся из группы. Найти наиболее эффективный способ.

Инструкция: к заданным согласным нужно подобрать гласные, чтобы из них получилось как можно больше слов (имён существительных в единственном числе, именительном падеже). Например, с согласными М, К, Л можно составить такие слова: молоко, мукомол, мак, лай, лямка, ломик, лом- : ка, клемма. Проведите анализ, выделите способы составления 1 слов. Определите самый эффективный способ. Материал: задание на карточке.

В, Г, Д (выгода).
С, К, Р, Т (секрет).
Ж, К, Л (ложка).
Н, Л, С, К (носилки).
Ж, Ц (жнец).
Б, Р, Щ (борщ).
Задание «Отсутствующая буква» {А. Е. Падалко,  1985)
Цель: формирование умения выделять и сравнивать стра​тегии решения задачи.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: литература.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: учащимся дан список слов с пропу​щенной буквой. Требуется определить, какая буква отсутству​ет. Сопоставить способы нахождения недостающих букв при построении слов. Найти наиболее эффективный способ ана​лиза исходного набора букв и способ поиска недостающих букв. Выявить стратегии решения задачи и сравнить их эф​фективность.

Инструкция: определить, какая буква отсутствует в следую​щих словах, сравнить эффективность разных стратегий реше​ния задач.

Материал: карточка со списком слов: кот, пут, потет, ко-идо, инг, штоа, пата, кышка.

Задание «Робинзон и Айртон»

Цель: формирование умения оценивать факты, события, явления и процессы с помощью разных критериев, выделять причинно-следственные связи.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: литература.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: учащимся предъявляется текст. Им нужно аргументированно ответить на вопросы о причинах судьбы героев литературных произведений.

Материал: текст на карточке.

Текст.
Один из персонажей романа Ж. Верна «Дети капитана Гранта» был высажен на необитаемый остров в наказание за совершённые злодеяния.

«Джон Магале заранее распорядился перевезти на остров несколько ящиков с консервами, одежду, инструменты, ору​жие, а также запас пороха и пуль. Таким образом, боцман (Айртон) получил возможность работать и, работая, переро​диться. У него было всё необходимое, даже книги».

Однако, когда герои другого романа Ж. Верна «Таинствен​ный остров» через много лет нашли Айртона, он уже поте​рял человеческий облик, превратился в «белую обезьяну».

•
Почему не оправдалась надежда Джона Магале, что Айртон сможет, «работая, переродиться»?

Есть другой герой — Робинзон Крузо, которым все вос​хищаются.

•
Почему этому человеку, оказавшемуся в условиях более сложных, чем Айртон, удалось сохранить свой интеллект и человеческое достоинство?

Формирование умения проводить эмпирическое исследование
Задание «Эмпирическое исследование»
Цель: формирование умения проводить эмпирическое исследование.

Возраст: 14—15 лет.
Учебные дисциплины: литература.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: эмпирическое исследование — это ус​тановление новых фактов, на основе их обобщения формули​руются эмпирические закономерности. Овладение учащимися приёмами и способами, необходимыми для подготовки и реа​лизации эмпирического исследования, а также следование этапам его проведения (на разном материале с учётом его специфики, ситуаций, задач) должно осуществляться при организации работы малыми группами.  Это предполагает не только освоение умений, непосредственно связанных с ис​следованием, но и ориентировку в предметно-специфических областях, а также развитие регулятивных действий, т. е. умения организовать совместную работу (распределение функций, задач), и развитие коммуникативных действий, т. е. умения взаимодействовать (выслушивание, анализ, оценка, принятие других точек зрения, других способов решения).

Этапы проведения исследования
\
1. Создание проблемной ситуации, формулирование проблемы, гипотезы.


2.
Подготовка к проведению исследования:

выделение материала, который будет использован в исследовании;

параметры (показатели) оценки, анализа (количествен​ные и качественные)'

Поиск решения проблемы.
Проведение исследования.
Изложение результатов исследования, их представление.
Обсуждение, оценка полученных результатов.
По каждому из заданий представлена схема групповой работы, которая в каждом конкретном случае расширяется, обогащается. Это касается показателей оценок, вопросов, которые предлагаются учащимся для обсуждения, и др.

Задание «Любимые передачи»
Цель: формирование умения проводить эмпирическое исследование на примере изучения любимых телевизионных передач учащихся класса (группы).

Возраст: 13—15 лет.
Учебные дисциплины: литература (другие предметы соци​ально-гуманитарного цикла).

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: перед учащимися ставится задача иссле​довать любимые телевизионные передачи. После этого уча​щиеся переходят к подготовительному этапу, на котором обсуждаются вопросы организации исследования:
определение функций каждого участника (собирающе​го информацию, отвечающего на вопросы, анализирующего полученную информацию и др.);

решение вопросов о том, как будет осуществляться от​бор телевизионных передач, которые представляют интерес для сравнения, анализа их популярности;

формулирование вопросов (содержание и форма), кото​рые будут предложены участникам;

кто формулирует вопросы, обсуждает их;

формы представления вопросов (анкета, устное сообще​ние и др.);

планирование дальнейших этапов исследования;

—- проведение исследования — сбор информации, её ана​лиз, представление результатов, выводы.

Задание «Выбор транспорта»
Цель: формирование умения осуществлять эмпирическое исследование.

Возраст: 11—15 лет.
Учебные дисциплины: география (и другие предметы гума​нитарного цикла).

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: учащимся предлагается выбрать транс​порт для экскурсионной поездки класса (группы).

Проблема — выбор удобного во всех отношениях транс​порта для поездки учащихся на экскурсию в другой город.

Подготовительный этап — организация сбора информа​ции, выбор основных источников информации о том или ином транспортном средстве, показателей их оценки.

Основной этап — сбор информации о разных видах транспорта для путешествия с разных позиций (стоимость, время поездки, расписание — время отъезда, приезда, удоб​ства и др.). Сравнение видов транспорта по разным показа​телям с выбором наиболее подходящих вариантов. Обсужде​ние. Подведение итогов. Формулирование выводов.

Задание «Жильцы твоего дома»

Цель: формирование умения осуществлять эмпирическое исследование на примере сбора сведений о жильцах, населя​ющих твой дом.

Возраст: 12—13 лет.
Учебные дисциплины: география.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания (Т. П. Герасимова, Н. П. Неклюдова. «География», учебник для 6 класса): в учебнике рассказыва​ется о том, каковы занятия населения в различных городах и сельских населённых пунктах. В качестве задания там пред​лагается, «расспрашивая родителей, используя собственные наблюдения, собрать сведения о своём населённом пункте» (название, географическое положение, когда возник и т. д.).

Подобное задание предлагается учащимся, но оно относит​ся к сбору сведений о жильцах их дома (подъезда). Учащим​ся следует выяснить, сколько в их доме (подъезде) проживает детей, взрослых, детей дошкольного и школьного возраста, ко​личество женщин и мужчин, работающих и неработающих, пенсионеров и студентов, а также профессии работающих лю​дей (технические специальности, медицина, образование и др.).
Набор вопросов можно продолжить самостоятельно или использовать вопросы из вышеназванного учебника (предла​гаемые для характеристики населённого пункта). Интересно соотнести полученные данные в разных группах и определить сходство и различия в возрастном, профессиональном и дру​гих составах.

На подготовительном этапе определяются вопросы, спосо​бы получения информации, место проведения исследования.
На основном этапе осуществляется сбор информации и её анализ по показателям, отражённым в вопросах, сравнение с данными, полученными в других местах проведения. Обсуж​дение. Подведение итогов. Формулирование выводов.

Формирование умения проводить теоретическое исследование
Задание «Сказочные герои»

Цель: формирование умения проводить теоретическое исследование на материале анализа сказочных героев.

Возраст: 14—15 лет.
Учебные дисциплины: литература.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания: учащимся предлагается провести теоре​тическое исследование. Теоретическое исследование — это формулирование общих закономерностей, позволяющих объяс​нить ранее открытые факты и эмпирические закономерности.

Этапы проведения исследования
Формулирование проблемы.
Подготовка к проведению исследования:
— предварительный анализ имеющейся информации, вы​движение гипотез;

—
отбор материала, который будет использован в исследовании.

3.
Проведение исследования:
—
анализ и обобщение результатов исследования.

Изложение результатов исследования, их представление.
Обсуждение, оценка полученных результатов.
В волшебных сказках часто героями становятся внешне не​привлекательные персонажи, например Иванушка-дурачок, Емеля («По щучьему велению»). Сначала они спят на печи, ничем не интересуются, а потом сказочно изменяются, совер​шают героические подвиги и становятся богатыми и счаст​ливыми.

Учащиеся отвечают на вопросы:

Почему героя называют не просто Иванушка, а Ива​нушка-дурачок?

С чего начинаются чудесные изменения?

Почему именно Иванушка-дурачок побеждает в сказках?
Кто и что ему помогает?

Какие качества персонажа, особенности его характера позволяют ему совершать подвиги? Как это показано в раз​ных сказках?

В волшебных сказках Иванушка-дурачок выполняет трудные задания с помощью друзей-помощников и чудес​ных предметов. Значит ли это, что роль Иванушки в этих подвигах незначительна и его нельзя считать героем-победи​телем?

Для того чтобы ответить на эти вопросы, учащимся нуж​но вспомнить (прочитать) сказки, героем которых является Иванушка-дурачок; описать, с чего начинается его сказочное преображение, сравнить его поступки с действиями других персонажей, описать его отношения с теми, кто ему помога​ет и кто ему встречается на пути.

Регулятивные  УУД

Задание «Обшее планирование времени. Планируем свой день»

Цель: формирование умения планировать свою деятель​ность, составление хронокарты самостоятельной работы учаще​гося.

Возраст: 12—14 лет.
Учебные дисциплины: любые предметы, классный час.

Форма выполнения задания: индивидуальная работа.

Описание задания: учащимся предлагается составить хро​нокарту и определить эффективность распределения и расхо​дования времени.

Инструкция: в сутках лишь 24 часа, и всё нужно успеть. Для того чтобы научиться планировать и управлять своим временем, необходимо провести «ревизию» своих временных
затрат, понять, на что уходит время, оценить рациональность своих временных затрат. Хронокарта, фиксирующая время, затрачиваемое на каждый вид деятельности, поможет на​учиться управлять своим временем.

Ниже приведена хронокарта в виде таблицы, которую уча​щиеся должны заполнить в течение дня, отмечая значком х время, расходуемое на каждый из перечисленных видов заня​тий — сон, быт (хозяйственные обязанности, еда, уборка, приготовление пищи, гигиенические процедуры и пр.), заня​тия в школе и т. д.

Хронокарта
	Часы суток
	Сон
	Быт
	Занятия в школе
	Самостоятельная

работа (домашние

задания)
	Кружки, секции
	Прогулка
	Развлечения

(ТВ, компьютер, кино

и пр.)
	Общение с друзьями
	Транспорт

	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	...
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	•••
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	23
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	24
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Всего часов
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Затем ребята отвечают на следующие вопросы:

На что ушло времени больше всего?

На что времени не хватило?

Является ли это занятие (то, на которое ушло больше всего времени, и то, на которое времени не хватило) важным для вас?

Считаете ли вы необходимым перераспределить время так, чтобы его было достаточно на выполнение этого важно​го дела?

По каким статьям расхода можно было бы сократить временные затраты, с тем чтобы увеличить временной лимит для необходимых и важных занятий?

Учащиеся, взяв красную ручку, вписывают в хронокарту новый планируемый расход времени. Учитель предлагает им на следующий день руководствоваться составленным планом, фиксируя в хронокарте фактический расход времени рядом с планируемым (отмеченным красным цветом).

•
Удалось ли вам выполнить намеченный план?
Если да, то:
оцениваете ли вы сегодняшний день как более успешный;
можете ли вы назвать преимущества, которые дало вам изменение расхода времени;

будете ли вы использовать именно такой способ плани​рования времени или считаете необходимым что-то изменить;
—
что именно вы хотите изменить.
Если нет, то:
что помешало вам организовать свой день согласно новому временному плану;

зависит ли это от вас;

что следует изменить в своём поведении, чтобы план стал реальностью?

Задание «Планируем неделю!»
Учащиеся должны заполнять хронокарту в течение неде​ли, оценить общий расход времени за всю неделю по каждой из статей хронокарты, проанализировать показатели, ответив на следующие вопросы:

•
Есть ли различия расходования времени по дням недели?
С чем связаны эти различия — с объективным распи​санием или с вашим состоянием (усталостью или актив​ностью) и настроением?

Есть ли различия в расходе времени в рабочие и выход​ные дни? В чём именно они состоят?

Какие дела вы не успеваете сделать в будние дни?

Можно ли их перенести на выходные?

Позволит ли вам такой перенос чувствовать себя более комфортно на протяжении недели?

Оцените все за и против такого переноса.

Далее учащиеся заполняют хронокарту на следующую не​делю, чтобы следовать намеченному плану. В конце недели оценивают, что удалось выполнить, а что нет. Отвечают на вопрос: будут ли они в дальнейшем пытаться планировать свой день более рационально?

Задание «Планирование учебной работы»

Цель: формирование умения планировать по времени учебную деятельность, составление хронокарты подготовки к докладу.

Возраст: 13—15 лет.
Учебные дисциплины: любые предметы, классный час.

Форма выполнения задания: индивидуальная работа.

Описание задания: составление хронокарты работы над докладом. Проверка корректности планирования времени.

Инструкция: учащимся поручено подготовить небольшой доклад (до 10 минут выступления). Им предлагается заполнить хронокарту таким образом, чтобы распланировать необходимое для подготовки время (60 минут — 1 час) для осуществления последовательности учебных действий.

Хронокарта

	Действие
	Минуты
	Всего минут

	
	5
	10
	15
	20
	25
	30
	35
	40
	45
	50
	55
	60
	

	Определение темы и цели
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Чтение литературы
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	\

	Отбор и систематизация содержания доклада
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Написание тезисов доклада
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Отдых
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Проверка
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


После заполнения хронокарты учащиеся приступают к подготовке доклада. Во время подготовки они отмечают в хронокарте фактически затраченное время (цветным каранда​шом). Затем сравнивают планируемый расход времени с фак​тическим и отвечают на вопросы:

Есть ли различия?

В чём они состоят?

Какое действие вы недооценили по временным затра​там? Какое переоценили?

Как бы вы теперь заполнили хронокарту?

Задание «Еженедельник»
:

Цель: формирование умения планировать деятельность и время в течение недели.

Возраст: 12—14 лет.
Учебные дисциплины: любые предметы, классный час.

Форма выполнения задания: индивидуальная работа.

Описание задания: учащимся предлагается распланиро​вать свою деятельность на две недели вперёд и действовать, ориентируясь на свой план. Через две недели подводится итог выполнения задания.

Инструкция: для того чтобы разумно планировать свой день и свою работу, всё успевать и ни о чём не забывать, не​обходимо использовать специальные средства — хронокарты. Повседневные дела и ответственные задачи хорошо планиро​вать, пользуясь еженедельником. Еженедельник позволяет осуществлять и долгосрочное (на год, полгода, несколько ме​сяцев), и краткосрочное (на неделю, день, несколько часов) планирование.

Учащимся предлагается в течение двух недель вести запи​си в еженедельнике, чётко и аккуратно фиксируя запланиро​ванные встречи и дела. Спустя две недели в группе прово​дится обсуждение следующих вопросов и заданий:

Удалось ли вам лучше организовать своё время и дела, используя записи в еженедельнике? В чём именно это про​явилось?

Как еженедельник помог вам в трудном деле? Приведи​те пример. Расскажите об этом группе.

•
Заполните приведённую на с. 147 таблицу.
Обсудите её в группе.

Оцените серьёзность аргументов за и против.

•
Будете ли вы теперь планировать свой день, неделю...?

	Аргументы в пользу использования еженедельника
	Аргументы против использования еженедельника

	1. 2. 3. 4. 5. 6.
	1. 2. 3. 4. 5. 6.


Задание «Рефлексические способности к самоуправлению» (на основе методики Н. М. Пейсахова)
Цель: формирование рефлексивной самооценки своих воз​можностей самоуправления.

Возраст: 12—14 лет.
Учебные дисциплины: классный час, внеурочные часы.

Форма выполнения задания: индивидуальная работа. (Работа не оценивается учителем! Результаты конфиденци​альны.)

Описание задания: учащимся предлагается оценить свою способность к самоуправлению, воспользовавшись анкетой. На основании полученной оценки сформулировать задачи на развитие способности самоуправления.

Инструкция: заполнив анкету, учащиеся смогут узнать о своей способности владеть собой в различных ситуациях и оценить уровень способности к самоуправлению.

Учащиеся читают каждый пункт анкеты и выражают своё согласие с ним, ответив «да», или несогласие, ответив «нет». (Здесь нет правильных и неправильных ответов, учащиеся должны отвечать искренне, так, как они действительно счи​тают.)

Способность к самоуправлению складывается из восьми компонентов: 1) ориентировка; 2) прогнозирование; 3) целе-полагание; 4) планирование; 5) критерии оценки качества; 6) принятие решения; 7) самоконтроль; 8) коррекция. Итогом является общая способность к самоуправлению.

Прежде всего учащиеся подсчитывают, сколько баллов они набрали по каждой из восьми шкал, соответствующих перечисленным компонентам. За каждое совпадение с клю​чом начисляется 1 балл. (Цифры — это номера вопросов анкеты.)

Далее учитель объясняет, что восемь шкал, или восемь компонентов, — это восемь последовательно разворачиваю​щихся шагов управления человеком своей деятельностью. Каждый из шагов — особая задача, обеспечивающая успех всей деятельности. Это как кирпичики, из которых строится дом, — от каждого из них зависит прочность всей построй​ки. Ваш балл — это показатель успешности решения каждой из задач самоуправления.

Шаг 1. Ориентировка в ситуации. Необходимо разо​браться в ситуации и понять:

Почему возникло затруднение в деятельности? Почему сейчас не получается так, как это было раньше?

Что изменилось по сравнению с прошлым? В чём но​визна ситуации?

Что происходит со мной? Что происходит вокруг меня?
В чём причина затруднений и неудач — во мне, в дру​гих людях, в сложившихся обстоятельствах?

Каково реальное положение вещей?

—
В чём моя проблема?
Шаг 2. Прогнозирование. Прогноз — это попытка за​глянуть в будущее, предсказать развитие событий. Прогноз строится на основе анализа прошлого и настоящего, соотне​сения прошлого и настоящего:

Что произойдёт, если я не вмешаюсь в ход событий?

Можно ли что-то изменить?

Что может измениться, если я вмешаюсь в ход событий?
—
Что может произойти? Нужно ли вмешиваться?
Шаг 3. Целеполагание. Целеполагание — это определе​ние желаемого (того, что я хочу, желаю) или должного (не​обходимого) результата. Целеполагание основано на прогно​зе. Для этого надо ответить на вопросы:

Что я хочу получить?

Какими должны быть результаты?

Что нужно изменить — ситуацию или самого себя?

В каком направлении необходимо изменить себя, своё поведение, деятельность, общение?

Каковы мои цели?

Какова вероятность достижения цели?

Какие усилия необходимо приложить для достижения целей? Есть ли у меня ресурсы (мои способности, помощь родителей, друзей, учителей, необходимое время)?

Как соотносятся цели стратегические (на далёкое буду​щее), тактические (на ближайшее будущее) и оперативные (сегодняшние) между собой?

Каковы мои цели?
Шаг 4. Планирование. Составление плана — это опре​деление конкретных способов достижения цели и необходи​мых для этого средств. Прежде чем начать составлять план, надо ответить на вопросы:

Какие частные задачи должны быть решены для дости​жения целей?

Какие средства нужны для этого?

Какая последовательность действий должна быть?

Каков мой план?
Шаг 5. Критерии оценки. Прежде чем оценивать, необ​ходимо решить:

Какие критерии позволят утверждать, что цели достиг​нуты?

Как оценить успех и неудачу?

Когда можно быть уверенным, что мои действия пра​вильны?

Я на правильном пути?
Шаг 6. Принятие решения. Принятие решения — это переход от плана к действию. Нельзя поступать сломя голову, но и нельзя упускать момент. Принимая решение, следует подумать:

Всё ли я предусмотрел?

Есть ли у меня ещё время?

Начинать действовать или можно ещё подождать?

Начали?
Шаг 7. Самоконтроль. Контроль своей деятельности требует учёта того, насколько вы приближаетесь к поставлен​ной цели и в какой мере в своём поведении вы руководству​етесь составленным планом. Контролировать себя можно с помощью следующих вопросов:

Есть ли разрыв между желаемым и действительным?

В чём состоит разрыв, если он есть?

Следую ли я в своём поведении плану?

Соответствует ли план сложившейся ситуации? Бсив нет, то как его следует изменить?

Что нужно изменить в своих действиях н поаеагнв?
Есть ли время на такое изменение?

Всё ли идёт так, как надо?
Шаг 8. Коррекция. Коррекция — это изменение реаль​ных действий, поступков, системы самоуправления. После внесения коррективов следует выяснить:

Что изменилось после внесения изменений в моё поведение и действия?

Приблизился ли я к достижению цели?

—
Что ещё нужно изменить в моём плане и поведении?
Учащимся предлагается подумать, какие из восьми шагов

самоуправления им удаются лучше, а какие хуже. После это​го они должны решить, ориентируясь на перечисленные вы​ше вопросы, нужно ли им развивать способность к само​управлению и как именно это делать. Учащиеся заполняют нижеприведённый бланк и составляют программу развития своих способностей к самоуправлению.

Ориентировка в ситуации.
Прогнозирование.
Целеполагание.
Планирование.
Критерии оценки.
Принятие решения.
Самоконтроль.
Коррекция.
Далее учащиеся обсуждают свою программу развития спо​собности к самоуправлению в группе. Выслушивают мнение товарищей и высказывают своё мнение.

'
Задание «Оцениваем свою работу»
Цель: освоение критериев оценки письменной работы.

Возраст: 11—14 лет.
Учебные дисциплины: русский язык и математика.

Форма выполнения задания: работа индивидуальная и в парах.

Описание задания: учащимся предлагается оценить свою письменную работу (домашнюю, классную или контрольную) в соответствии с критериями, приведёнными на ориентиро​вочной карточке. В завершение оценивания каждый учащий​ся должен дать развёрнутую письменную оценку своей рабо​ты и выставить себе отметку. Задания включают проверку собственной работы и взаимную проверку работ с оценива​нием и последующим обсуждением.

Ориентировочная карточка

	Критерии оценки письменных работ по русскому языку

	Выполнение задач.
Все ли поставленные
задачи выполнены?
	Выполнены все
	Выполнены частично
	Не выполнены

	Безошибочность. Есть   ли   граммати​ческие  и  синтакси​ческие ошибки? Сколько ошибок?
	Ошибок

нет
	1—2 ошибки
	3 и более ошибки

	Почерк    (разборчи​вость и понятность)
	Хороший
	Средний
	Плохой

	Оформление работы в соответствии с тре​бованиями (есть ли дата,   слова   «Клас​сная (домашняя) ра​бота»,     упражнение №..., помарки, зачёр​кивания)
	Хорошее
	Среднее
	Плохое

	Объём (слишком ма​ленький для сочине​ния или изложения или достаточный)
	Достаточ​ный
	Средний
	Слишком маленький

	Критерии оценки письменных работ по математике

	Выполнение задач.
Все ли поставленные
задачи выполнены?
	Выполнены все
	Выполнены частично
	Не выполнены

	Есть ли графическая схема задачи? Соот​ветствует     ли     она условиям задачи?
	Есть
	Есть, но с неточностями
	Нет/невер​ная

	Правильно   ли    со​ставлена   математи​ческая формула? Со​ответствует   ли   она графической схеме?
	Правильно
	Частично правильно
	Неверно

	Правильно ли сдела​ны вычисления?
	Правильно
	1 ошибка
	2   и   более ошибки

	Выполнена ли про​верка результатов?
	Да, верно
	Да, с 1-2 ошибками
	Проверка

выполнена
неверно


Критерии оценивания:
адекватность использования предложенных критериев для оценивания своей работы;

умение дать развёрнутую оценку своей работы;

умение соотнести оценку и отметку.

Задание «Критерии оценки»

Цель: осознание критериев оценки выполнения учебных заданий.

Возраст: 13—15 лет.
Учебные дисциплины: любые предметы естественно-науч​ного и гуманитарного цикла.

Форма выполнения задания: работа индивидуальная и в группах.

Описание задания: учащимся предлагается индивидуально ранжировать в порядке значимости критерии оценивания успешности выполнения учебных заданий. Затем на основа​нии индивидуальных ответов проводится обсуждение крите​риев в группе и вырабатывается единая позиция, которая представляется классу в целом.

Инструкция: в школе на уроках учащиеся получают от​метки — отличные, хорошие и не очень. Иногда отметки оби​жают учеников, им кажется, что их недооценили, отнеслись предвзято, слишком строго, несправедливо. Часто такое чувство возникает просто из-за того, что у ученика и учите​ля разные критерии оценки — разные основания.

Цель настоящего задания — разобраться, что является критерием оценки успешности учения.

Ниже приведен список критериев оценки выполнения учебных заданий. Надо расположитв их по порядку: на пер​вом месте самый важный для учащихся критерий, потом менее важный и т. д.

...
...
... и т. д.
Затем каждому учащемуся предлагается самому оценить одну из последних работ, оценка которой ему не нравится, по каждому из критериев и ответить на вопросы:

Что получилось? Если ваша отметка иная, чем у учи​теля, объясните почему.

Согласны ли вы с тем, что отметка информирует нас о том, что ещё не освоено, к чему следует приложить усилия? Какие цели вы готовы поставить перед собой?

После ответов на эти вопросы критерии оценивания ра​бот обсуждаются в группе и принимается единое решение — что должно стать критериями оценки.

Материал: карточка с перечислением критериев оценки успешности выполнения учебных заданий.

Перечень критериев включает: правильность ответа, акку​ратность, оригинальность способа решения, привлечение до​полнительной информации сверх программы, эрудирован​ность, приложенные усилия, аргументированность, понима​ние существа проблемы, умение доказать свою точку зрения, самостоятельность, скорость ответа (решения), уверенность.

Критерии оценивания:
обоснованность избранных в качестве ведущих критери​ев оценивания работы;

умение связать критерии оценивания работ с теми це​лями, которые ставят учащиеся в учебной деятельности.
Задание «Учебные цели»

Цель: формирование умения адекватно ставить учебные це​ли на основе оценки успешности выполнения учебных задач.

Возраст: 11—14 лет.
Учебные дисциплины: любые предметы естественно-науч​ного и гуманитарного цикла.

Форма выполнения задания: индивидуальная работа.

Описание задания: учащимся предлагается на основе вы​полненной проверки и оценки своей домашней (контрольной) работы ответить на вопросы, заполнив представленную ниже таблицу. Задание выполняется повторно через две неде​ли, и путём сравнения этих двух таблиц анализируется успеш​ность реализации учебных задач, поставленных ранее (какими знаниями и умениями овладел, что для этого было сделано, ка​ково продвижение вперёд в овладении учебным содержанием).
приложения №  1 .
Список диагностических методик

	Название методики, автор
	Цель
	Объект

	Изучение мотивации

	Анкета для определения школьной мотивации
	Определение школьной мотивации
	2-11 класс

	Методика «Мотивы учебной деятельности»
	Выявление мотивов учебной деятельности
	2-11 класс

	Диагностика мотивационно-волевой сферы школьника
	Изучение отношения к учебным предметам
	2-11 класс

	Опросник для оценки состояния условий развития мотивации достижений школьников
	Определение ведущих мотивов, оценка уровня мотивации достижений
	2-11 класс

	Тест «Структура мотивации»
	Определение ведущих мотивов отношения и достижения
	2-11 класс

	Изучение личностных особенностей

	Изучение общей самооценки (опросник Казанцевой Г.Н.)
	Изучение самооценки
	2-11 класс

	Опросник «Самочувствие. Активность. Настроение»
	Оперативная оценка самочувствия, активности, настроения
	10-18 лет

	Тест-опросник измерения мотивации достижения(модификация А.Мехрабиан)
	Методика применяется для изучения двух обобщенных устойчивых мотивов личности: мотива стремления к успеху и мотива избегания неудач. При этом оценивается, какой из этих двух мотивов у испытуемого доминирует.
	14 – 18 лет

	Многофакторный личностный опросник Кеттелла
	Методика направлена на изучение личностных особенностей ребенка(взрослого), позволяет оценить развитость 16 личностных факторов.
	с 12 лет

	Методика УСК
	Методика позволяет определить уровень субъективного контроля над разнообразными жизненными ситуациями.
	с 16 лет

	Психогеометрический тест Деллингера
	Методика определяет личностные качества и особенности поведения человека, позволяет составить(спрогнозировать) сценарий поведения в типичных ситуациях.
	с 10 лет

	Методика«Автопортрет»
	Методика направлена на изучение личностных, индивидуально-типологических особенностей ребенка(взрослого), самовосприятия(представления о себе, своей внешности), самопрезентации человека; его эмоциональной сферы, коммуникативных способностей.
	с 12 лет

	Методика рисуночной ассоциации(фрустрационный тест) Розенцвейга 


	Используется для определения поведенческих реакций личности в стрессовых и фрустрирующих ситуациях (т.е. ситуациях, вызывающих психологическую напряженность). Выявляются: степень внутреннего напряжения(переживания) личности, возникающего в стрессовых ситуациях; степень умения сдерживать эмоциональное напряжение; степень адекватности реагирования и самостоятельность разрешения стрессовой ситуации; степень подверженности личности влиянию или давлению группы; направленность реакции личности.
	с 8 лет

	Лесенка
	Методика изучает самооценку ребенка: как он оценивает свои личностные качества, свое здоровье, свою внешность, свою значимость в коллективе (группа детского сада, школьный класс), в семье.
	с 7 лет

	Тест Томаса
	Тест имеет целью определить характерную для ребенка (взрослого) тактику поведения в конфликтных ситуациях.
	с 14 лет

	Методика оценки уровня притязаний Ф.Хоппе
	Объективный тест личности. Предназначен для изучения таких личностных особенностей, как: самолюбие, самооценка, уровень притязаний, а также адекватности или неадекватности его формирования в зависимости от успеха или неуспеха.
	с 12 лет

	Тест непроизвольного рисунка
	Тест относится к графическим проективным методикам. Тест позволяет определить место человека в окружающем мире, его притязания; активность или пассивность жизненной позиции; ясность мотива и стремлений; отношение к преградам, трудностям в жизни; выраженность настойчивости и решительности; деликатность–чувственность; ощущение стабильности или неустойчивости в отношениях с близкими; потребности и приоритеты личности.
	С 10 лет

	Методика Рене Жиля
	Цель методики – изучение социальной приспособленности ребенка(любознательность, стремление к доминированию, общительность, отгороженность, адекватность), а также его взаимоотношений с окружающими(отношение к семейному окружению, отношение к другу или подруге, к авторитетному взрослому…)
	с 5 лет

	Тест «Дом. Дерево. Человек»
	Оценка личности испытуемого, уровня его развития, работоспособности, интеграции; взаимоотношения с окружающими
	5-15 лет

	Тест «Несуществующее животное»
	Анализ индивидуально-личностных особенностей, эмоциональной сферы, сферы м/личностных отношений
	12-18 лет

	Изучение классного коллектива

	Методика «Социометрия»
	Диагностика эмоциональных связей между членами группы
	2-11 классы

	Оценка отношений подростка с классом
	Выявление типов восприятия индивидом группы
	3-11 классы

	Методика диагностики межличностных отношений Т. Лири
	Изучение стиля и структуры м/личностных отношений
	12-18 лет

	Оценка коммуникативных и организаторских способностей
	Оценка коммуникативных и организаторских склонностей
	8-11 классы

	Тест описания поведения К.Томаса
	Стратегия поведения в конфликтной ситуации
	12-18 лет

	Диагностика развития познавательных функций ребенка

	Методика «Исследование словесно-логического мышления младших школьников» Э.Ф. Замбацявичене
	Словесно-логическое мышление (осведомленность, классификация, аналогия, обобщение)
	7-11 лет

	Тест Пьера-Рузера 
	Внимание, переключение, распределение
	5-10 лет

	Креативные тесты Е.А.Туник
	Методика направлена на изучение творческого мышления ребенка и его характеристик:
· беглости;
· гибкости (способности к быстрому переключению и количеством групп образов);
· оригинальности (своеобразия творческого мышления, необычности подхода к проблеме);
· точности (стройности, логичности, адекватности);
· находчивости, изобретательности;
продуктивности.
	5 – 15 лет

	Рисуночный тест Сильвер (техника стимульного рисования)
	Арт-терапевтическая методика позволяет оценить пространственное мышление, творческие способности, эмоциональное состояние и отношение к себе и другим.
	с 5 лет

	Методика«Несуществующее животное»
	Методика изучает личностные особенности ребенка (взрослого): уровень его активности, самооценку, уровень тревожности, наличие страхов, уверенность в своем положении, агрессивные тенденции нападающего или оборонительного характера, творческие способности и т.д.
	с 10 лет

	Интеллектуальный тест Кеттелла
	Тест является наиболее подходящим инструментом оценки интеллектуального развития и выявления причин неуспеваемости учащихся уровня интеллекта в профориентации, прогноза успешности профессионального обучения, выбора уровня образования.
	с 8 лет

	Диагностика обучаемости

	Методика изучения зрелости школьника
	Выявление психосоциальной зрелости
	7-16 лет

	Школьный тест умственного развития
	Диагностика умственного развития 
	12-18 лет

	Методика определения уровня умственного развития для младших подростков
	Обследование умственного развития
	10-15 лет

	Профориентационные методики

	Опросник «Готовность подростков к выбору профессии» (методика В.Б. Успенского)
	Определение готовности к выбору профессии
	8-11 классы

	Диагностика профессиональной готовности
	Определение готовности к деятельности
	8-11 классы

	Методика изучения факторов привлекательн6ости профессии
	Факторы привлекательности профессии
	8-11 классы

	Методика «Изучение мотивации профессиональной деятельности» (методика К. Замфир в модификации А. Реана)
	Диагностика мотивации профессиональной деятельности
	8-11 классы

	Методика «Структура интересов»
	Выявление структуры интересов личности
	8-11 классы

	Активизирующий опросник «За и против» Пряжникова
	Стимулирование размышлений над проблемами профессионального выбора
	8-11 классы

	Активизирующий опросник «Перекресток»
	Ч1. - определение предпочтительных сфер и средств труда

Ч2. - определение привлекательного уровня проф. образования
	8-11 классы

	Оценка коммуникативных и организаторских склонностей В.В. Синявского и Б.А Федоришина
	Оценка коммуникативных и организаторских склонностей
	8-11 классы

	Опросник Элерса
	Мотивация успеха, готовность к риску
	8-11 кл.

	Методика «Мотивы выбора профессии» (Автор Р.В. Овгарова»
	 Определение преобладающего мотива выбор профессии
	8-11 классы

	Самооценка индивидуальных склонностей
	 Определение подходящей профессиональной сферы; соответсвие  самооценки и  профессиональной сферы
	8-11 классы
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